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Ana dili egitimi bireylerin hem sosyal hem de akademik basarilarinda 6nemli rol
oynamaktadir. Bu egitimin nitelikli sekilde yapilmasi, Ogrencilerin gelecekte basarili
Olmalarin1 saglamasinin yaninda mensup olduklar1 kiiltiiri benimsemelerinde ve
kimliklerini kazanmalarinda da etkili olmaktadir. Ana dilleriyle 6grenim goren 6grencilerin
yaninda farkli dillerde 6grenim goren ogrenciler de bulunmaktadir. ki dilli olarak
adlandirilan bu &grenciler arasinda, ¢ogu Bati Avrupa’ya is¢i olarak giden Tiirk
vatandaglarimizin  ¢ocuklari da bulunmaktadir. Iki dilli bireylerin ana dili &gretimi
gormeleri kimliklerini kKorumalari, yasadiklari iilke toplumuna uyum saglamalar1 ve o
toplum igerisinde kullanilan dili daha kolay Ogrenmeleri agisindan bir gerekliliktir.
Belirtilen durum yurt disindaki iki dilli Tirk ¢ocuklarina ana dili 6gretimi konusunu daha
onemli kilmaktadir. Bu 6nem dogrultusunda calismada Ingiltere’deki ana dili Tiirkce olan
ogrencilerin Tiirk¢e dersine ydnelik tutumlari incelenmistir. Ingiltere’de bulunan Wisdom
ve Namik Kemal Tiirk Okulu’nda 6grenim goren 11-18 yas grubundaki 105 Tiirk kdkenli
ogrenciye anket sorulart sorulup verilen cevaplar sonucunda 6grencilerin Turkce dersine
yonelik goriisleri degerlendirilmistir. Arastirmada, 6grenci goriislerinin alinip miidahale
edilmeden igerige yansitilmasi gerektigi ve sayisal veriler ortaya koyulacagi i¢in genel
tarama modeli kullanilmistir. Calisma sonucunda, elde edilen veriler analiz edilerek
Ingiltere’deki ana dili Tiirkce olan dgrencilerin Tiirkce dersine yonelik tutumlarinda ders
kitaplarinin, 6gretmenlerin ve sosyal ¢evrenin etkisi degerlendirilmistir. Degerlendirmeler
sonucunda 6grencilerin genel olarak ders kitaplar1 ve 6gretmenler hakkinda olumlu tutum
sergiledigi goriilmiistiir. Ogrencilerin Tiirkge derslerine katilma nedenlerinin basinda aile
ve ¢evre faktoriiniin oldugu anlasilmaktadir. Ogrencilerin kimlik kazaniminda ana dilini
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ogrenmenin 6neminin farkinda olduklari tespit edilmis; ancak ana dillerini 6grenmelerinin
Ingilizceyi 6grenmeye bir katk1 saglamayacagini, Tiirkgeyi Avrupa’da dnemli bir dil olarak
gormediklerini ve Tirkce Ogrenmenin is bulmada etkili olmayacagini diisiindiikleri
sonucuna ulasilmistir. Belirtilen sonuglar goz dniinde tutularak ingiltere’de ana dili olarak
Tiirk¢e 6gretimi konusunda onerilerde bulunulmustur.

Bilim Kodu:

Anahtar Kelimeler: Tiirkge 6gretimi, iki dillilik, gb¢, ana dili, Ingiltere
Sayfa Adedi: 171

Danisman: Yrd. Dog. Dr. Asiye DUMAN
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ABSTRACT

Mother tongue education (or instruction) plays quite a significant role in individual
students’ success in both social and academic areas. A qualified mother tongue education
is crucial in ensuring those students become successful adults in their later life and adopt
their own culture and identities. From time to time, there might be students who have
mother tongue medium education along with those who have other languages as the
medium of instruction. Among those bilingual students there are children of Turkish
citizens who immigrated to Western Europe as workers. Mother tongue education is a
necessity for bilingual individuals to protect their identities, to adopt to the society they
already live in and to learn the language used in that very society much more easily. This
makes it more important for the bilingual Turkish children living in foreign countries to
receive mother tongue education. In this vein, the attitudes of Turkish students, who live in
England, towards the Turkish language class are examined. 105 Turkish students between
11 and 18 years enrolled in Wisdom and Namik Kemal Turkish School in the UK were
requested to fill in a questionnaire. Based on their responses, their opinions about the
Turkish language class were evaluated. The general screening model was used in the study
since student responses should be reflected to the contents without any interference and
quantitative data should be revealed. As a result, obtained data were analysed and the role
of course books, instructors and social environment on the Turkish students’ attitudes
towards the Turkish language class were evaluated. After assessments, it is seen that
students have generally positive attitudes towards teachers and course books. It is
understood that the primary reasons why students attend to Turkish course are family and
neighborhood factors. It is concluded that students are aware of the importance of learning
mother tongue for identity achievement, however they think that learning mother tongue
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will not contribute to learn to English, Turkish is not regarded as an importance language
in Europe by them and they think that learning Turkish will not have influence on finding a
job. By taking the results explained into consideration, it is made suggestions about
Turkish Teaching as a mother tongue in England.

Science Code:

Key Words: Turkish teaching, Bilingualism, migration, mother tongue, England
Page Number: 171

Supervisor: Assist. Prof. Dr. Asiye DUMAN
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BOLUM 1

GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, sayilti ve smirliliklarina yer

verilmis; arastirmada kullanilan temel kavramlarin tanimlar1 yapilmstir.

Problem Durumu

Giliniimiizde okul basarist ve etkili iletisim, insanlarin gelecegine 6nemli 6l¢iide yon
vermektedir. Insanlar kendilerini yazili ve sozlii olarak diizgiin bir sekilde ifade
edemedikleri, birbirlerini dinlemedikleri ve dogru anlayamadiklari i¢in toplum hayatinda
cesitli sorunlar yagamaktadirlar. Sosyal cevresiyle iletisim kuramayan bireyler, toplumdan
uzaklagsmakta, zamanla kendilerine de yabancilagsmaktadir. Ana dili egitimi, insan
yasaminda Onemli bir yeri olan okul basarisinin ve insanlarla iletisimin saglanmasinda
etkilidir. Dinleme, konusma, yazma ve Yyazma becerileri ana dili derslerinde
kazandirilmakta, bu becerilerin kazanilma orani diger derslerdeki ve sosyal hayattaki
basariya yansimaktadir. Bu durum bize, nitelikli bir ana dili egitiminin ne kadar gerekli

oldugunu gostermektedir.

Tum uygar toplumlarda ana dili dgretiminin amaci, okudugunu anlayabilmek; duygu ve
diislincelerini  anlatabilmek, dilin kurallarin1  6grenmek, kendi milletinin ve dinya
edebiyatin1 taniyip bunlardan zevk alabilmek, milli kiltiriinii ve insanlik kiiltiiriini

tanimaktir (Aytas ve Cecen, 2010, s. 79).

Insanlarin bir konuda basarili olup olmamalarinda, o konuya karsi tutumlar1 etkilidir.
Tutum kavrami genel olarak bireyin ¢evresindeki herhangi bir olgu veya nesneye iliskin

sahip oldugu tepki egilimini ifade eder. Baska bir deyisle tutum, bireyin bir durum,



olay ya da olgu karsisinda ortaya koymasi beklenen olasi davranis bigimi olarak
tanimlanabilir. Bir esya, bir tasarim, bir durum, bir olay ya da bir birey veya bireyler grubu
tutumun konusu olabilecegi gibi herhangi bir soyut kavram, olgu ya da durum da tutuma
konu edilebilir. Kisaca tutum, bir durum, olay, nesne ya da kisi karsisinda belli bir tavir
ortaya koymaya, davranis gdstermeye hazir olma durumudur (inceoglu, 2010, s. 7-8). Bu
aciklamalara bakildiginda, &grencilerin ana dillerine; Tiirk¢ce dersine yonelik tavir ve
davraniglarini da tutum olarak ifade edebiliriz. Bu tutumun olusmasinda aile, yasanilan yer
gibi faktorler siiphesiz etkili olmakta, bu tutum da dersteki ve ana dili 6grenimindeki

basariya yansimaktadir.

Diinyada ana dilleriyle egitim gorenlerin yaninda, farkli toplumlar icerisinde yasayip bu
toplumlarin dilleriyle egitim géren 6grenciler de bulunmaktadir. Bu baglamda iki dillilik
(bilingulism) izerinde durmak faydali olacaktir. iki dillilik ilk bakista kisilerin birden fazla
dil konusabilmesi seklinde algilanabileceginden sadece kisiyle iliskili gorilebilir. Ancak
iki dillilik birden fazla dil konusulan toplumlarla ilgilidir (Haskara, 1996, s. 22).

Iki dillilik, insanimn cesitli sebeplerle ve degisik sartlar altinda birden fazla dil edinmesi,
kullanmas1 veya ikinci bir dili ana diline yakin seviyede Ogrenmesi olarak
tanimlanmaktadir (Aksan, 1998, s. 26). Genel olarak iki dillilik “1. Iki ayr1 dile sahip olma
veya iki ayr1 dili okuyup yazma giiciinde ve becerisinde olma. 2. Iki dilin bir arada
konusuldugu bolge veya iilke.” (Tirk Dil Kurumu [TDK], 2005) seklinde ifade
edilmektedir. TDK’nin ve Aksan’m taniminin yaninda iki dillik konusunda pek ¢ok tanim
yapilmaktadir. Bunlar arasindan ¢alisma i¢in daha uygun olduklari diisiiniilen agiklama ve
tanimlardan segilecek drnekler iki dillilik kavraminin en iyi sekilde anlagilmasina yardime1

olacaktir.

Malmberg ikidilliligi, ana diline ilaveten erken yaslardayken dogal yollarla ikinci dili
edinmek (Malmberg’den aktaran Guizel, 2010, s. 20), Ozdemir (1988, s. 85), ayni iilkede
cogunluk ya da azmlik dillerinden birinin tercih edilmeden, benlik gelisiminin ana dili
siireci igerisinde sekillenmesi ve tamamlanmasmma imkan verilmesi; kavram olusma

déneminin Otesine uzanan bir siire¢ olarak agiklamaktadir.

Eldeki veriler, llke hiklUmetlerinin muhafazakar tutumlarina karsin tek dilli bireylerden
daha fazla sayida iki dilli ve ¢ok dilli birey oldugunu géstermektedir. Buna ek olarak,

diinya genelinde, en azindan orgiin egitimlerinin bazi kisimlarinda, ikinci veya sonradan



edinilmis bir dil aracilig1 ile egitimli ve egitimi devam eden g¢ocuklar, yalnizca ilk dil

yoluyla egitilen ¢ocuklardan ¢ok daha fazladir (Tucker, 1999, s. 332).

Yasamda iki dillilik ¢ok sik rastlanan olagan bir durum olarak goriliirken dilbilim ve
ruhbilim alanindaki ¢aligmalarda tek dilli yaklasim egemen durumdadir. Bu alanda ¢alisan
uzmanlara gore, insanin tek bir ana dili olur ve kisi diinyay1 sadece bu dille tanir, kavrar;
diistinceleri bu dille olugur. Fakat dil bilmenin eding diizeyiyle ilgili oldugu, kisinin iki ya
da ii¢ dilden ayn1 oranda etkilenebilecegi kanitlanmustir. Iki dilli denilen bu kisilerin daha
cok beyin hiicresinin galistigi, beyinlerinde daha ¢ok sinir yolu olustugu ve dolayisiyla
yeni seyleri 6grenmede tek dillilerden daha basarili oldugu belirtilmektedir (Huber, 2008,
s. 108).

Iki dillilik edinilme zamanma gére “erken” ve “ge¢” iki dillilik olmak Uzere ikiye
ayrilmaktadir. Erken iki dillilik, bebegin kritik dénemde (3-5 yas) iki dil ile birden
karsilagip beyninde iki ana dili edinmesi; ge¢ iki dillilik ise kritik donem bittikten sonra
ogrenilen ikinci bir dil ile iki dilli olanlar1 kapsamaktadir (Huber, 2008, s. 108).

Yukarida verilen tanimlar ve bilgiler iki dili ayn1 seviyede bilmenin veya bir dili ana dili
diizeyinde bilip kullanmanin iki dilliligi tanimlamada yetersiz oldugunu diisiinilmektedir.
iki dillilikten bahsedilebilmesi icin birey ana dilini bilip kullanma, baska bir dili de ana dili
dizeyinde bilme yetisine sahip olmali; bunun yaninda sonradan kazanilan dile bir
toplumda maruz kalmali, bu dili aktif sekilde kullanmal1 ve bireyin zihninde kavramlar iki

dilde de canlanmalidir.

Iki dillilik temel olarak “dogal iki dillilik” ve “kiiltiirel iki dillilik” olmak Uzere ikiye
ayrilmaktadir. Dogal iki dillilik, iki dilin ¢eviri yapmak gereksinimi duymadan aktif ve
pasif kullanilmasidir. Bu tiir iki dilli ¢ocuklar ikinci dili ya go¢ ettikleri iilkede egitim
gorduklerinde toplumla iletisim kurmak amaciyla ya da anneleri yabanci oldugu igin evde
ogrenirler (Guzel, 2010, s. 34). Kiltdrel iki dillilik ise, ikinci dilin 6rgiin egitim igerisinde
birinci dile ek olarak dgrenilmesidir. Burada kisi iki dili iyi bildigi halde her ortamda her
ikisini de rahat¢a kullanamamaktadir. Kiiltirel iki dilliligin “koordine iki dillilik”, “bilesik
iki dillilik”, “yardimci iki dillik” olmak tizere ii¢ farkli alt tiirevi bulunmaktadir (Glizel,
2010, s. 35).

Bireylerin ana dillerinin yasadiklar1 ilkenin resmi dili olmadigi durumlarda, “dil
degistirme” (language switching) olgusuyla karsilasilmaktadir. Dil degistirmeye maruz

kalan kisiler ana dilleri resmi dil olmadigi i¢in evde ya da kendi dilsel azinligina mensup
3



kisilerle ana dilleriyle; resmi ortamlarda resmi dille konusurlar (Haskara, 1996, s. 23).
Bu dil degisiminden bahsedilirken kod ve kod degistirme kavramlari {izerinde durulmasi

gereklidir.

Belirli durumlarda belirli bir dilin ya da dil tiriiniin se¢ilmesi durumuna ‘“kod”
denmektedir. Kod segiminde nerede, kiminle, hangi amagla konusuldugu o6nemli
etkenlerdir. Singapur’daki bir Cinlinin evde Hokikien (Cin lehgesi), is yerinde Singapur
Ingilizcesi, pazarda Malayca kullanmas1 bu duruma érnek gosterilebilir. Kod degistirme ise
bir strateji olarak goriilmekte; konusmaci ya da yazarin bir dil tiiriinden bagka bir dil tiiriine
gecigini ifade etmektedir. Bu durum, bir konusmacinin sorusu baska bir dilde olurken diger
konugmacimin verecegi cevabin farkli bir dilde olabilmesini, hatta kisinin bir dilde
konugmaya basladiktan sonra climle ortasinda bagka bir dile gegmesini de kapsamaktadir

(Girr, 1997, s. 66).

Tiirkge Ogretiminin hedef kitlesini; Tiirkiye Cumhuriyeti vatandasi olup ana dilleriyle
egitim goren Tirkiye Tirkleri, Tirk dili ve kiiltlirii ile bir bag1 olmayan ‘“yabancilar”,
Turkiye Cumhuriyeti smirlart disinda kendi vatanlarinda yasayan Tiirklerden meydana
gelen “Tiirk soylular” ve Tiirkiye Cumhuriyeti vatandast olup ana dilleri Tiirk¢e olmasina
ragmen baska bir iilkede farkli bir dilde 6grenim goren, iki dil ve kiiltiir arasinda bocalayan

“iki dilliler” olusturmaktadir (Duman, 2003, s. 151).

Ozellikle Avrupa’da iki dillilik tanimlamalarina uyan, ana dili Tiirkce olan ¢ok sayida
ogrenci bulunmaktadir. iki dilli 6grenciler igin ana dili egitiminin, bulunduklar {ilkenin
dilini 6grenmede ve yasanilan topluma uyum saglamada 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.
Ayrica ogrencilerin, gelmis oldugu toplumla iligkilerinin devam etmesinde, o toplumun
kiiltliriinii unutmamasinda da dilin etkisi yadsinamaz. Bu nedenlerle, belirtilen iki dilli
ogrencilerin ana dili egitimi de en az iilkemizde bulunan Ogrencilerin egitimi kadar

onemlidir.

Yukarida belirtilen iki dilli e8itimin 6nemi dogrultusunda cesitli arastirmalar yapilmistir.
Bunlardan biri, Yildiz (2012) tarafindan yapilan, “Yurt Disindaki Tiirk Cocuklarina Tiirkge
Ogretimi (Almaya Ornegi)” isimli calismadir. Bu ¢alismada, Almanya 6rnegi incelenmis,
ogrencilerin, velilerin, oOgretmenlerin Tiirkge Ogretimiyle ilgili gorligleri ortaya
koyulmustur. Buna gore yurt disinda bulunan O6grenciler; Tiirkge dersini sevdiklerini
Tiirkce 6gretmenlerinin kendilerine daha iyi davrandiklarini ifade etmislerdir. Bunun
yaninda calismada, Tiirkce ders kitaplarinin igeriklerinin &grencilere agir geldigi,
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ogrencilerin, d6gretmenlerin dersleri anlatma sekillerini sevmedikleri, dolayisiyla dersleri
sikict bulduklart belirtilmistir. Arastirma sonucunda, ana dillerini iyi 68renen bireylerin
bulunduklar1 iilkenin dilini daha kolay &grendikleri vurgulanmistir. Ogrencilerin ve
velilerin Tiirk¢e ve Tirk Kiiltiirti derslerine fazla ilgi gostermedigi, bunun nedenlerinin;
birlestirilmis siniflar, derste alinan notlarin sinif gegmeye etkisi olmamasi, velilerin yogun
is tempolar1 nedeniyle ¢cocuklarinin egitimleriyle yeterince ilgilenememeleri oldugu ifade
edilmistir. Calismanin sonunda Almanya’daki Tiirk toplumunun Tiirk¢e 6gretimiyle ilgili

talepleri siralanmis, ana dili egitiminin yayginlastirilmasini istedigi sdylenmistir.

Ilgili alandaki bir baska calisma ise Sen (2011) tarafindan yapilan, “Belgika’da Yasayan
Tirk Cocuklarmin Tiirkgeye Yonelik Tutumlart ve Yazma Becerileri” isimli doktora
tezidir. Calismada, Belgika’daki ana dili Tiirk¢e olan cocuklarin Tirkceye yonelik
tutumlar1 ve ana dilde olusturduklar1 yazili anlatimlar1 degerlendirilmistir. Calisma, 2010-
2011 egitim-6gretim yilinda, Belgika’nin Anvers, Gent, Genk, Briiksel bdlgelerinde
Tirkge ve Turk Kdaltaru Dersi alan 11-15 yas arast 198 cocuk {izerinde yapilmistir.
Aragtirma sonucunda, Belgika’da yasayan Tiirk ¢ocuklarinin Tiirk¢eye tutumlarinin olumlu

oldugu ancak yazili anlatimda basar1 gosteremedikleri anlagilmistir.

Calismalarda konu edilen bir baska iilke ise Fransa’dir. ince (2011), “Yurt Digindaki Tiirk
Cocuklarinin Ana dilleri Tiirk¢ede Yasadiklar1 Anlatim Sorunlari: Fransa” baslikli doktora
tezinde, yurt disinda yasayan Tiirk Ogrencilerin yazili ve sozIli anlatim becerilerini
incelemistir. Arastirma, Fransa’da Orleans; Val d’Oise ve Yvelines illerindeki 6 komiinde
Tiirkge derslerine katilan 4, 5 ve 6. smiftaki 59 6grenci lizerinde yapilmistir. Anilan
caligmada, uygulamakta olan ana dili 68retim programinin hedeflere ulasip ulasmadigini
gostermek i¢in Tirkce derslerine devam eden 6grencilerin yazili ve sozlii becerilerinin yas
ve smif uygunluklart ele alimmistir. Ayrica O6grencilerin olusturduklart sozlii-yazili
metinlerde, sesbirimsel, bicimbirimsel, s6zdizimsel ve anlam birimsel hatalar ve bunlarin
nitelik ve niceliksel olarak dagilimlart belirtilmistir. Calismada, Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiiri
derslerine giren Ogrencilerin yazili ve sozlii anlatim becerilerinin amaglanan olgtde
gelismedigi, olusturduklart metinlerde ¢ok sayida yanlis yaptiklari, sinif ve yas seviyesine

gore belirli bir ¢izgi yakalayamadiklari sonucuna varilmistir.

Iki dilli Tiirk ¢ocuklarina yonelik diger bir ¢alisma, Erdil (2012) tarafindan hazirlanan,
“Hollanda’da Yasayan Iki dilli ve Tiirkiye’de Yasayan Tek Dilli Tiirk Cocuklarm Dil
Ozelliklerinin Sohbet ve Oykiileme Dil Ornegi Baglaminda Karsilastirilmasi” bagliklt
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doktora tezidir. Calismada, iki dilli ve tek dilli ¢ocuklarin, Tiirk¢e dil becerilerinin farklilik
ve benzerliklerini sohbet ve dykii anlatimi baglaminda degerlendirmistir. iki dilli égrenci
sayist 20, tek dilli 6grenci sayis1 20 olmak {izere toplam 40 6grenci ile yapilan ¢alismada,
cocuklarin anlatimda kullandiklar1 yapilar ile gelisimsel ve anlambilimsel bilesenlerine
iligkin Ol¢limler analiz edilmistir. Arastirmada, her iki grupta da Oykiileme baglamindan
elde edilen sonuglarin sohbet baglamina gore daha yliksek oldugu; dlgiilen dil becerilerinde

tek dilli 6grencilerin, iki dilli akranlarina gore daha basarili oldugu sonucuna varilmstir.

Avrupa’daki Tiirkler agisindan iki dilliligi ¢esitli yonlerden ele alan bir ¢alisma ise Yagmur
(2006) tarafindan hazirlanan, “Bati Avrupa’da Tiirkce Ogretiminin Sorunlar1 ve Céziim
Onerileri” isimli makaledir. Calismada, Bat1 Avrupa’da Tiirkcenin, Ingilizceden sonra en
¢ok kullanilan dil oldugu, buna ragmen bu bolgede yeterli ilgiyi gormedigi belirtilmistir.
Avrupa Birligi Azinlik Haklar1 uyarinca iki milyondan fazla Tiirk cocugunun ve gencinin
iyi bir ana dili egitimi almas1 gerekirken bir¢ok Avrupa iilkesinde bu konuda sikintilar
yasandigi ifade edilmistir. Bazi {ilkelerde Tiirk¢e dersinin miifredat disi tutulmasi, okul
saatleri disinda ilkokullarda ana dili dersi, ortaokullarda kimi zaman se¢cmeli ders olarak
verilmesi yasanilan sorunlar arasinda sayilmistir. Calismada, Hollanda’da Tiirk¢e dersine
devam eden ogrencilerin kiiltiirel kimlik edinimlerinin daha saglikli oldugu, derslere
devam etmeyen Ogrencilerin Tiirk dilini kimliklerinin bir parcasi olarak goérmedikleri
sonucuna varilmistir. Calisma sonunda TUrkge dersine devam etmeyen 6grenciler, Tiirkge

ogretmenleri ve ders kitaplar1 hakkinda olumsuz goriis bildirmistir.

Belirtilen ¢aligmalar 1s18inda, iki dilli Tirk ¢ocuklarinin ana dili 6gretimi ve egitim
sorunlartyla 1ilgili, cesitli iilkelerde arastirmalar yapildigi goriilmektedir. Avrupa
iilkelerinde yasayan Tirklerin ana dili egitimi konusunda ¢esitli sorunlar yasadigi bir
gercektir. Bu durum, konu ile ilgili calismalara bakildiginda da anlagilmaktadir. Bu
sorunlarin yasandigi iilkeler arasinda ingiltere de bulunmaktadir. Tiirkce ders saatinin
yetersizligi; Tiirkgenin, ana dili egitimi dersi degil segmeli yabanci dil olarak verilmesi,
nitelikli O6gretmen ve materyal yetersizligi bu sorunlar arasinda sayilabilir. Bu
olumsuzluklar sonucunda ana dili Tirkge olan 6grenciler, bulunduklari tilkenin dilini iyi
ogrenememekte, topluma istenen Olglide uyum saglayamamaktadir. Ayrica ana dili
yetersizlikleri, akademik basarilarin1 engellemekte, ¢ogunlukla ara eleman yetistiren
kurumlarda egitim gormelerine ve ileride diisiik statiilii islerde caligmalarina neden

olmaktadir. Ogrencilerin yasadigi bu olumsuzluklar1 ortadan kaldirmak igin Tirkce



dersindeki basarmin artirilmast gerekmektedir. Basarmin saglanabilmesi, derslerin
islenisindeki sorunlarin tespit edilmesi ve bunlar1 gidermek ile miimkiin olacaktir. Ozdemir
(1983)’e gore “cocuga gorelik” ilkesi, cocugun ilgi ve beklentilerini, gereksinimlerini, dil
evrenini goz Oniinde tutmayi, hazirlanacak okuma metnini bunlarla oOrtlistiirmeyi zorunlu
kilar. Bu ifade, istenilen basariya ulasilmasinda, derse yonelik 6grenci goriislerinin dikkate

alinmasinin 6nemli bir yer tuttugunu gostermektedir.

Ingiltere, ii¢ yiiz bin kisi ile en fazla Tiirk kokenli insanin yasadig1 dordiincii Avrupa Ulkesi
durumundadir. T.C. Londra Biiyiikelgiligi sadece kendilerinde yiiz on bin kisinin kayd1
oldugunu belirtmektedir. IkAmet izni olmayanlar da eklenirse bu iilkedeki T.C. vatandast
sayisinin yiiz elli bin, Kibrisli Tiirk gdgmen sayisinin ise yiiz yirmi bin ile yiz otuz bin
arasinda oldugu tahmin edilmektedir. Buna ragmen Tiirkce egitimi vermek i¢in agilan okul
ve kurslara dort bin bes yiiz Ogrenci devam etmektedir (Asgi, 2013, s.103-105).
Ingiltere’deki ana dili Tiirkce olan &grenci sayisina bakildiginda Tiirkce dersine devam
edenlerin sayisinin ¢ok az oldugu goriilmektedir. Bu durumun nedenlerini ve Tiirkce
dersine katilmimn artmasi i¢in neler yapilmasi gerektigini belirlemede, “Ogrencilerin
Turkceye ve Tulrkge dersine yonelik tutumlari nasildir?” soruna yanit bulmak 6nemli bir

ihtiyag olarak goriilmiistiir.

Arastirmanin Amaci

Calismanin amac, Ingiltere’deki ana dili Tiirkge olan 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik
tutumlarini belirlemektir. Bu amaca ulagmak i¢in asagidaki alt problemlere cevap verilmesi
uygun olacaktir.
1. Ogrencilerin Tiirkge dersine ydnelik olumlu tutumlar nelerdir?
2. Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik olumsuz tutumlar nelerdir?
3. Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik olumlu tutumlarinda &gretmenin etkisi
nedir?
4. Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik olumsuz tutumlarinda 6gretmenin etkisi
nedir?
5. Ogrencilerin Tiirkge dersine ydnelik olumlu tutumlarinda ders kitaplarmin etkisi
nedir?
6. Ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik olumsuz tutumlarinda ders kitaplarinin

etkisi nedir?



7. Opgrencilerin Tiirkge dersine yonelik olumlu tutumlarinda sosyal cevrelerinin
etkisi nedir?
8. Ogrencilerin Tiirkge dersine yonelik olumsuz tutumlarinda sosyal ¢evrelerinin

etkisi nedir?

Arastirmanin Onemi

Ulkemizde Tiirkge egitimi ve 6gretimi ile ilgili ¢aligmalar cogunlukla Tiirkiye’deki ana dili
Turkce olup tek dilli olan 6grencilere yonelik yapilmaktadir. Universitelerin biinyesinde
kurulan Tiirkce Ogretim Merkezlerinin (TOMER) sayismin ¢ogalmasiyla, Tiirkgenin
yabanci dil olarak Ogretimi ile ilgili ¢calismalarda da artis goriilmektedir. Ancak cesitli
sebeplerle iilkemizden, Ozellikle Avrupa’ya go¢ eden milyonlarca Tiirk ailenin
cocuklarinin ana dili egitimine yonelik ¢aligmalarin yetersiz oldugu diistintilmektedir. Tiirk

niifusun olduk¢a yogun oldugu Ingiltere’de bu alandaki ¢alismalar oldukca azdur.

Ingiltere’de konuyla ilgili yapilan arastirmalara bakildiginda, Asci (2013) tarafindan
hazirlanan, “Ingiltere’deki Tiirk¢e Konusan Toplumda iki Dillilik (Bilingualism) ve Dil
Karigmasi (Interference)” isimli makale goriilmektedir. Calismada, iki dilliligin nedenleri
ve tanimlart iizerinde durulmus, bunun sonuglari iizerine yorumlar yapilmistir. Yine
calismada Tiirklerin ingiltere’ye gd¢ etme nedenleri, oradaki niifuslari, egitim durumlari,
din? yapilari, calisma sartlar1 hakkinda bilgiler de bulunmaktadir. Ayrica, ingiltere’deki
Tiirkge konusan insanlarin iki dillilik ve dil karigmasi durumu ele alinmis, bununla ilgili

ornekler verilmistir.

Bu alandaki g¢aligmalarin sayisinin yetersiz olmasi nedeniyle konuya Onemi 6l¢usiinde
dikkat cekilememekte, ders programlarindaki eksiklikler giderilememekte, kitap ve arag-
gereg yeterince cesitlendirilememektedir. Bu ¢alismada Ingiltere’deki ana dili Tiirkce olan
ogrencilerin  Tiirkce dersine yonelik tutumlart belirlenerek Turkge o6gretimindeki

olumsuzluklarin tespitine ve bunlarin giderilmesine katkida bulunulmaya caligilmistir.

Calismanin, ogrencilerin Tiirkce dersine yonelik olumlu ve olumsuz yaklagimlar:
belirlenerek; dersleri isleyisleri ve 6grencilere yaklagimlarinda dogru bir tutum izlemeleri
konusunda oOgretmenlere, derslerin Ogrenciler acisindan verimliliginin ve &grenci
basarisinin  yiikseltilmesinde Ogrencilere yardimci olacagr diistiniilmektedir. Ders

kitaplarinin derslere etkisi ile ilgili elde edilecek sonuglarin, yeni ders programlarinin ve



ders kitaplarinin hazirlanmasinda fikir verebilecegi; bu alanda ¢alisma yapacak uzman ve

akademisyenlere alandaki bir boslugu doldurmasiyla yardimci olacagi umut edilmektedir.

Sayiltilar

Ogrencilerin anket formundaki sorulara verdikleri cevaplar dogrudur ve verdikleri

cevaplarla mevcut uygulamalar ortiismektedir.

Ogrencilerin hepsinin ana dili Tiirkcedir.

Simirhiliklar

Arastirma, Ingiltere’nin Londra sehrindeki Wisdom ve Namik Kemal Tiirk Okullari ile

siurhidir.
Aragtirma 11-18 yas arasindaki 105 6grenci ile sinirhdir.

Arastirma, 2014 yilmin Eylil ve 2015 yilmin Subat aylar1 arasindaki donemi

kapsamaktadir.

Tammlar

Arastirmayla ilgili bazi1 kavramlarin tanimlarini, bu aragtirmada hangi anlamiyla

kullanildigini belirtmek amaciyla yeniden vurgulama ihtiyaci duyulmustur.

GoOc¢men: Kendi iilkesinden ayrilarak yerlesmek i¢in baska iilkeye giden kimse, aile veya
topluluk (TDK, 2005).

iki dillilik: Ayn1 iilkede cogunluk ya da azinlik dillerinden birinin tercih edilmeden, benlik
gelisiminin ana dili siireci igerisinde sekillenmesi ve tamamlanmasina imkan verilmesi;

kavram olusma doneminin &tesinde uzanan bir siire¢ (Ozdemir, 1988, s. 85).

Multeci: Irki, dini, tabiiyeti, belli bir toplumsal gruba mensubiyeti veya siyasi diistinceleri
yiizlinden, zulme ugrayacagindan hakli sebeplerle korktugu icin vatandast oldugu iilkenin
disinda bulunan ve bu {ilkenin korumasindan yararlanan kisi (BMMYK Tirkiye
Temsilciligi, 1998, s. 68).



Tutum: Bir durum, olay, nesne ya da kisi karsisinda bir tavir ortaya koymaya, davranis

gdstermeye hazir olma durumu (inceoglu, 2010, s. 7-8).

Turkce ve Tuark Kualtura Dersi: Yabanci bir iilkede yasayan Tiirk Ogrencilerin,
bulunduklar1 iilkedeki 6grenciler ile birlikte gordiikleri egitim-6gretimin yaninda kendi

kiiltiirleriyle olan baglarini korumalari igin gordukleri ders (Glizel, 2010, s. 228).
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BOLUM 2

YONTEM

Bu boliimde, arastirmanin modeline, evren ve Orneklemine, Olgme araglarina, Ol¢iim
glivenirligine, 6l¢iim yorumlarinin ve kullanimlarinin gegerliligine; verilerin toplanmasina,

¢coziimlenmesi ve yorumlanmasina yonelik bilgilere, agiklamalara yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Bu aragtirmada, 6grenci goriislerinin alinip miidahale edilmeden igerige yansitilmast
gerektigi ve sayisal veriler ortaya koyulacagi icin genel tarama modeli kullanilmastir.
Genel tarama modeli, ¢cok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda genel bir
yargiya varmak i¢in evrenin tiimii veya ondan alimacak bir grup, 6rnek ya da Orneklem

tizerinde yapilan tarama modelidir (Karasar, 2014, s. 79).

Evren-Orneklem

Bu arastirmanin evreni, Londra sehrindeki ana dili Tiirk¢e olan 6grencilerdir. Arastirmanin
orneklemi ise Londra’daki Wisdom ve Namik Kemal Tiirk Okulu’nda dgrenim gormekte
olan 11-18 yas grubundaki Tiirk 6grenciler arasindan tesadifi kime ornekleme olarak

secilen 105 6grencidir.
Ol¢me Araclar

Calismada genel tarama modeli kullanilmistir. Genel tarama modeli, evren hakkinda genel

bir yargiya varmak amaciyla, evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup, o6rnek ya da
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orneklem iizerinde yapilan tarama modelidir (Karasar, 2014, s. 79). Ogrencilerin Tiirkce
dersine yonelik goriislerini tespit etmek amaci ile benzer bir ¢alismada gelistirilen (Yildiz,
2012) ve kullanimu igin izin alinan anket uygulanmistir. Anket, genel bilgilerin soruldugu
bolim haricinde iki béliimden olusmaktadir. Sorularin yanitlanmasinda 3’1t Likert 6l¢egi

(1 = katilmiyorum, 2 = kismen katiltyorum, 3 = katiliyorum) kullanilmistir.

Ol¢iim giivenirligi

Daha once bagka bir aragtirmaci tarafindan gelistirilen ve uygulanan 6lgme aracinin
(Yildiz, 2012) giivenirligini; benzer 6zellikleri dl¢lip dlgmedigini tespit etmede, likert tipi
olglim tercih edildiginden Cronbach Alfa yontemi kullanilmistir. Olgme araci Ingiltere’de
ogrenim gormekte olan 11-18 yas grubundaki, tesadiifi kiime 6rnekleme olarak segilen 105

Tiirk kdkenli erkek ve kiz 6grenciye uygulanmistir.

Olciim Yorumlarinin ve Kullanimlarinin Gecerliligi

Olgiim aracinin, dlgiilmek istenen 6zelligi dogru bir sekilde dlgebilme derecesi olan
gecerliligi belirlemede dogrulayici faktor analizi (DFA) yapilmistir. Faktor sayist belirlenip
elde edilen sonuglara gére maddelerin agirlikli olarak yigildiklar faktorler dikkate alinip
maddelerin ifade ettikleri anlama gore isimlendirme yapilmistir. Analizde, kullanilan
degiskenlerin korelasyon kat sayilar1 incelenmistir. Barlett testi ile degiskenler arasinda
yiiksek oranli korelasyonlar olup olmadigi kontrol edilmis, korelasyon oranlari yeterli

yiikseklikte ¢cikmaistir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirmada, 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik algilari ve goriislerini saptamak amaci ile
benzer bir ¢aligmada gelistirilip uygulanan (Yildiz, 2012) anket kullanilmistir. Anket
gelistiricisinden kullanim izni alinmistir. Anket, Londra’da bulunan Wisdom ve Namik
Kemal Tiirk Okulu’ndan 105 &grenci iizerinde uygulanmistir. Ogrencilere uygulanan
ankette, bireysel bilgilerin alindigi bélim disinda, iki bolim bulunmaktadir. Anketi on
dordu bireysel bilgilerle ilgili olmak (zere toplam altmis maddeden olusan ankette

Ogrencilere Tiirkce dersi, ders kitaplari, Tiirkce 6grenmenin gerekli olup olmadigr ile ilgili
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sorular sorulmustur. Anket sorular1 Tiirkce ve Ingilizce olmak iizere iki dilde
hazirlanmistir. Sorularin yanitlanmasinda 3°1i Likert 6l¢egi (1 = katilmiyorum, 2 = kismen
katiliyorum, 3 = katiliyorum) kullanilmistir. Anketleri uygulayan 6gretmenler, ¢alismanin
saglikli ve dogru sonuglar vermesi i¢in Ogrencileri etkilememeleri konusunda
uyarilmislardir. Ogrencilere dagitilan anketlerde, calismanm amaci ve Onemi kisaca

aciklanmis; 6grencilerden sorulara tarafsiz sekilde cevap vermeleri rica edilmistir.

Verilerin Coztimlenmesi ve Yorumlanmasi

Calismadan elde edilen verilerin analizinde SPSS for Windows 20 paket programi
kullanilmistir. Ankete katilan 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik algilar1 ve gortsleri
oncelikle yiizde-frekans ve capraz tablolar olarak betimlenmis, goriislerin demografik
degiskenlere olan bagimliliklar1 ki-kare (chi-square) analizi ile denetlenip sonuglar

arastirmanin alt problemleri baglaminda yorumlanmustir.
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BOLUM 3

KURAMSAL CERCEVE

Insanlik tarihinden bu yana yasanan gogler, kisilerin ve toplumlarm hayatlarini yonlendiren
bir faktordur. GO¢ olgusu toplum yapisindaki ¢ogu unsurla ilgili oldugundan, bir¢ok bilim
alaninin ¢aligma kapsamindadir. Gocler sonucundaki kiiltiirel etkilesime bagl olarak toplu
yasamda bazi sorunlar ortaya ¢ikmistir. Cok kiltlirlii toplumlarin sorunlarinin en
onemlilerinden biri dildir. Bu bolimde, belirtilen nedenlerden dolay1 ¢alisma konusunun
temelini olusturdugu diisiiniilen go¢ olgusu, Tirkiye’den Avrupa’ya yapilan gocler, bu

baglamda Ingiltere’ye go¢ eden Tiirkler hakkinda bilgi verilmistir.

GO¢ Olgusu ve Nedenleri

Insanlarin ulagmak istedikleri ortak ama¢ cogunlukla “daha iyi yasamak™tir. Kisiler
omiirleri boyunca bu amaca ulasmak i¢in ¢alisir, caba sarf ederler. Bu vazgecilmez istek,
insanlik tarihiyle baslayip giiniimiize kadar gelmis ve muhtemelen yeryiiziinde insanlar
yasadik¢a devam edecektir. Insanlarin gosterdikleri gaba, onlarm yasadiklar: illeri hatta
tilkeleri degistirmelerine dahi sebep olabilmektedir. Bu degisim kisilerin istekleri
dogrultunda da olsa baski ve zorunlulukla da gergeklesse temel amag yasamin daha iyi hale
getirilmesidir. Insanlarin bahsedilen yer degistirme hareketleri gd¢ olgusunu ortaya

cikmaktadir.

Gog, genel anlamda “Ekonomik, toplumsal, siyasi sebeplerle bireylerin veya topluluklarin
bir iilkeden bagka bir lilkeye, bir yerlesim yerinden baska bir yerlesim yerine gitme
isi.”(TDK, 2005) olarak tarif edilmektedir. Bir bagka tanimda ise “anlamli bir uzaklik ve
etki yaratacak kadar bir siire icinde gerceklesen biitiin yer degistirmeler” seklinde ifade

edilmistir (Erder, 1986, s. 9). Bir baska yerlesim yerine gidilmesi go¢ olgusunu
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tanimlasa da onun sonuglarini igermemektedir. Ciinkii go¢ “gitmek”le son bulmamaktadir.
Insanlar, yeni yerlesim birimlerine yasayis bicimlerini, kulttrlerini, dinlerini, dillerini de
beraberlerinde goturmektedirler. Go¢ eden bireylerin, yeni girdikleri toplumla iliski
kurmasi ve ona uyum saglamasi anlik, duragan bir olgu degildir. Zaman ve mekéan, neden
ve sonug unsurlari gocun agiklanmasini ve yorumlanmasini karmasik bir hale getirmistir
(igduygucu, Sirkeci, 1999, s. 249-250). Oyle ki, 19. yiizyiln ikinci yarisinda Sosyal
Bilimlerin gelismesiyle Ingiltere’deki gdcii konu alan Ravenstein, onu siire¢ igeren bir olgu
olarak gormiis ve konuyla ilgili bilimsel literatiire ilk katkiy1 saglamistir (Hocaoglu, 2011,
s. 1).

Diken, gocli “diizenli ve saf olarak algilanan sabit sinirlar1 asan bir akig” (Kaya, Sahin,
2007) olarak ifade etmis; akisin ise maddenin hareketi oldugunu, bolgelere ayrilmayla
sabitlenemedigini ve sabit noktalar arasinda bir harekete indirgenemeyecegini belirtmistir.
Bu agiklamanin da gociin bir siireci kapsadigi ve genis alanlari gesitli yonlerden etkiledigi

diistincesini destekler nitelikte oldugu goriilmektedir.

Etkilesim alaninin genisligine paralel olarak gog, toplumun sosyal, kltiirel ve ekonomik
yonlerinin temel o6gelerinden biridir. Onun, toplum hayatinin merkezinde yer aldigini
“insan olmanin bir kosulu” (Ortayli, 2006, s. 19) olarak gorilmesi gerektigi diisiincesi de
desteklemektedir.

Go¢ kavraminin karmagsik yapist ve bir¢ok disiplinin ilgi alanina girmesi onun farkl
sekillerde smiflandirilmast ve yorumlanmasit sonucunu dogurmus, dolayisiyla birgok
kuram ortaya c¢ikmasina neden olmustur. Bu kuramlardan, go¢ konusunda farkli bakis

acilart oldugunu géstermesi agisindan kisaca bahsedilmesi yerinde olacaktir.

Kuramlardan ilki daha once belirtildigi gibi Ravenstein’in, gé¢ olgusunun genel geger
kanunlarin1 ortaya c¢ikarma cabasidir. O, kuramsal temeli endiistrilesme ve kentlesme
olgular1 iizerine kurulmus c¢alismasmi, 1871 ve 1881 yili Ingiliz niifus saymm
istatistiklerinin verileri iizerine kurmus ve bu verilerden hareketle yedi go¢ kanunu
belirlemistir (Yalgin, 2004, s. 22 ). Bu ¢alisma, daha sonra yazilacak olan go¢ kuramlarina

ve modellerine Onciiliik etmesi bakimindan 6nemlidir.

Ilgili kavrama ait diger kuramlar ise icerigini ilk olarak 1966 yilinda Everett Lee nin
yazdigi, hem yasanan yerde hem de gidilecek yerde, itici ve ¢ekici faktorlerin oldugunu
belirttigi “Itme Cekme Kurami”, Willam Petersen’in insanin her yerde ayni olmadig1 ve

gocun normal bir sey olmadigr diislincesini savundugu “Bes Gog¢ Tipi Kurami”, ilk kez
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1940 yilinda Stouffer’in bahsettigi, sosyal aktor olarak gd¢meni 6n plana ¢ikaran “Kesisen
Firsatlar Kurami1”; Wallerstein’in kapitalist devletleri merkeze aldigi “Merkez Cevre
Kuram1” uluslararas1 iligkiler cergevesinde, ekonomik ve politik temele dayandirilarak
gelistirilmis “G06¢ Sistemleri Kurami1” ve son olarak gé¢cmenlerin goc ettikleri Glkede
kurduklari, go¢ edilen ile go¢ veren iilke arasinda kurulan sosyal aglarin varligi ve bunun
karsihikli gocler Uzerindeki etkisini temel alan “iliskiler Ag1 (Network) Kurami”dir
(Caglayan, 2006).

Uzerine bu denli ¢alismalar yapilan, agiklanmasinda ¢ok farkli bakis agilar1 gelistirilen gog¢
olgusunu, nedenleri (zorunlu ve goniillii go¢), amaglart (calisma, siginma) ve hedefe
varmakta kullanilan yontemleri (yasal, yasa dis1) gibi farkli 6lgutlere gore tanimlamak da
mumkindir (Yilmaz, 2014, s. 1686). Gog¢ smiflandirmalarinin en temel ayrimi i¢ go¢ ve
dis go¢ arasindaki ayrimidir. Bu calismadaki konu g6z oniline alindiginda ekonomik
nedenlerden dolay1 goniillii olarak ¢aligma amaciyla yapilan dis gogler lizerinde durulmasi

gereken esas noktadir.

Dis gocler hakkinda bilgi verilmeden 6nce gé¢men taniminda ortaya ¢ikabilecek anlam
karmasasini gidermek amaciyla “azinlik” ve “milteci” kavramlarindan s6z etmek faydali
olacaktir. Miilteci ve siginmaci, go¢cmendir. Fakat her gé¢men siginmaci ve miilteci
degildir (Ziya, 2012, s. 234) ifadesine bakildiginda bu agiklamanin gerekli oldugu daha
acik sekilde anlagilmaktadir.

Azmlik kavramina bakildiginda, Capotorti’nin Azinlik Alt Komisyonu i¢in hazirladigi ve
daha sonraki tanimlamalara gerceve olusturan azinlik tanimi 6nemlidir. Bu tanim su

sekilde aciklanmaktadir (Cavusoglu, 1998, s. 95):

“Bir devletin niifusunun geri kalanina gére sayica az olan, egemen konumda bulunmayan, - 0
devletin vatandast olan- lyeleri niifusun geri kalanindan farkli etnik, dinsel ya da dilsel
oOzelliklere sahip olan ve kilttrlerini, geleneklerini veya dillerini korumaya yonelik, st orttll

de olsa, bir dayanisma duygusu gosteren grup.”
Ayni komisyona rapor hazirlayan ve tanimlamayr etkileyen bir baska isim ise Jules

Deschenes’tir. O, azinlik tanimin1 su sekilde yapmaktadir (Cavusoglu, 1998, s. 95):

“Bir devletin; sayica azinlik olusturan ve o devlette egemen konumda bulunmayan, niifusun

¢ogunlugundan farkli etnik, dinsel ya da dilsel ozelliklere sahip, birbirleriyle dayanisma
duygusu icinde, Ustd ortili de olsa, varligini siirdiirme ortak iradesiyle yonlenmis ve amaci

¢ogunluk ile fiili ve hukuki esitlik elde etmek olan bir grup vatandas.”
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Yukarida verilen azinlik tanimlaria bakildiginda, farkli etnik, dinsel ve dilsel 6zelliklere
sahip iilkede egemen olmayan vatandas grubuna isaret edildigi goriilmektedir. Bu
tanimlara bakildiginda “gd¢menlerin de cogunlukla etnik, dinsel ve dilsel farkliliklar1 olup
iilkede egemen olmadiklari, dolayisiyla azinlik seklinde ele alinmasi m1 gerekir?” sorusu
akla gelebilir. Parlamenter Asamble, ek protokol Onerisinde tanimlamayi genisletmis ve
“devletle eskiden beri siiregelen, siki1 ve siirekli iligkilerini koruyan” (Cavusoglu, 1998, s.
96) ifadesini eklemistir. Ayrica Bolgesel Diller ya da Azinlik Dilleri Avrupa Sarti’nda yer
alan Dilsel Azinlik Belirleme Olgiitleri 1. Maddede resmi dil ve diyalektleri ile gogmen
dillerinin azinlik dilleri kapsamina alinmadigi belirtilmistir. Asamblenin azinlik tanimina,
devletle eksiden beri bagi olan vatandaslari eklemesi ve Dilsel Azmlik Belirleme
Olcitleri'nde ifade edilen gd¢menlerle ilgili yorum, yukarida akla gelen soruya cevap

vermekte ve gogmenlerin azinlik sayilmadigini acikg¢a ortaya koymaktadir.

Miilteci, yani iltica eden kisi kavramina gelinecek olunursa, kavram, “1951Miltecilerin
Hukuki Durumuna Dair Cenevre Sozlesmesi’nde soyle agiklanmaktadir (BMMYK
Tiirkiye Temsilciligi, 1998, s. 68):

“Irks, dini, tabiiyeti, belli bir toplumsal gruba mensubiyeti veya siyasi diisiinceleri yiiziinden,

zulme ugrayacagindan hakli sebeplerle korktugu i¢in vatandast oldugu iilkenin disinda bulunan

ve bu iilkenin korumasindan yararlanamayan ya da s6z konusu korku nedeniyle, yararlanmak

istemeyen yahut tabiiyeti yoksa ve bu tiir olaylar sonucu 6nceden yasadigi ikamet iilkesinin

disinda bulunan, oraya dénemeyen veya soz konusu korku nedeniyle donmek istemeyen sahis.”
Miiltecilerin {ilke degistirmelerindeki esas nedenin korku oldugu; miilteci kavraminin,
baski ve zuliim karsisinda korunma amagli bir zorunluluk anlamia geldigi gortilmektedir.
Gogmen ise ozellikle ekonomik nedenlerden dolay: refah seviyesini yiikseltmek amaciyla
goniillii olarak kendi iilkesinden bagka bir iilkeye yasal ya da yasa dis1 yollarla giden
kigidir. Tanimlardan da anlasildig1 {izere kisilerin Ulkelerinden ayrilmalarinin kendi
segenekleri olup olmadigi bu iki kavramm taniminda 6nemli bir fark olarak goze
carpmaktadir. Miilteci kavramini ve daha sonra da deginilecek olan Avrupa’nin
yabancilara bakis agisin1 daha iyi anlamak i¢in bugilin diinya giindeminde yogun sekilde
yer alan, tilkelerindeki i¢ savas nedeniyle ¢esitli tilkelere gitmek zorunda kalan Suriyelileri

ele almak faydali olacaktir.

2013 yilindan bu yana iilkelerindeki savas ortamindan kagan Suriyeli miiltecilerin sayist
milyonlarla ifade edilmektedir. Oyle ki sadece iilkemize sigman Suriyeli sayisi

1 761 486’dir. Tiirkiye’den sonra en fazla miilteci kabul eden iilkeler ise 1 milyon 183 bin
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327 kisiyle Liibnan, 630 000 kisiyle Urdiin, 250 000 kisiyle Irak ve 134 000 kisiyle
Misir’dir. Avrupa iilkelerinde ise en fazla miilteci kabul eden iilke 100 000 kisiyle
Almanya’dir. Bu iilke haricinde, Isvigre 3500, Avustralya 5600 ve Ingiltere ise 400
miilteci kabul etmistir (Syrian Refugees in Europe, 2014). Avrupa (llkeleri 20 bin
gocmenin 28 iiye {lilke arasinda esit sekilde paylasilmasina yonelik bir Oneriyi
tartismaktadir. Bu Oneriye Almanya, Isve¢ ve lItalya destek verirken, Ingiltere, Fransa,
Macaristan, Slovakya ve Irlanda kars1 ¢ikmaktadir (Hangi Avrupa Ulkesi Kag¢ Suriyeli
Kabul Etti, 2015).

Ulkelerinde zor durumda olduklar1 igin ilticaya mecbur kalan Suriyeli miiltecilerin
belirtilen iilkelere ulagmada yasadiklar1 sorunlar ve maruz kaldiklart muamele de agikga
gorilmektedir. Ozellikle Macaristan polisinin miiltecileri darp etmesi ve trenlere binmesine
izin vermemesi gibi davraniglart diinya kamuoyu tarafindan elestirilmistir. Macaristan’in
uygulamalari i¢in Litksemburg Disisleri Bakani Jean Asselborn, “Viktor Orban'in yerine
utang duyasimiz geliyor” (ilk Miilteci Kafilesi Miinih istasyonunda, 2015) diyerek, Macar

Bagbakani durumdan sorumlu tutmus, olumsuz elestirisini dile getirmistir.

Suriyeli miiltecilerin yasadiklar1 zorluklar arasinda gittikleri tilkelerde karsilastiklart irket
saldirilar da bulunmaktadir. Bat1 Avrupa’ya ulasmak i¢in yola ¢ikan miilteci bir grubun
Akdeniz’de botlarinin batmasi sonucunda, Bodrum sahiline vuran bir ¢ocuk cesedinin
haber olmasi tizerine, Almanya’da bir kisinin sanal ortamda “Biz UzUlmuyoruz, aksine
seviniyoruz! Sadece bir miilteci, bir miilteci daha azaldi: Deniz ¢ok sayida miilteciyi yuttu"
(Almanya'da Miiltecilere Irk¢1 Saldiri, 2015) seklindeki mesaji; yine Almanya’da Dresden
yakinlarindaki Heidenau kentinde asir1 sagct bir grubun kentteki milteci merkezi
yakinlarinda protesto gosterisinde bulunup, kente giris yapan miiltecilere fiziksel saldirida
bulunmasi1 (Almanya'da Irk¢i Saldiri, 2015) belirtilen irk¢1 tutuma 6rnek gosterilebilir.
Suriyeliler bu durumda “miilteci” tanimma uygundur. Ancak kabul edilis sartlar1 ve
yukarida belirtilen asagilayici tavirlar, Avrupa’daki miilteci sorununun uzun yillar devam

edeceginin gostergesidir.

Go¢ konusunda akla gelen bir baska nokta, tarih boyunca g¢esitli zamanlarda uygulanan
“iskan politikalarmin” gé¢ olarak degerlendirilip degerlendirilemeyecegi konusudur. iskan
politikalar1, devletlerin ekonomik, siyasi ve toplumsal nedenlerle basvurduklar1 bir yer
degistirme isidir. Iskdn calismalar1 kapsamina miibadeleler ve afetler sonrasi bolge

halkinin bagka bir yere gonderilmesi girse de go¢ edenin iradesi disinda gelistiginden iskan
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etme, “zorunlu go¢” olarak da adlandirilmaktadir. Ancak bu is, yonetim eliyle kisilerin
istekleri diginda yapildigindan belirtilen yer degistirmeleri klasik anlamda go¢ saymama
egilimi de bulunmaktadir. Bu nedenle iskan politikalarinin gogten ¢ok siirgiin kavramiyla

karsilanmasinin daha uygun olacag diistiniilmektedir.

Di1s go¢ konusunda iizerinde durulmasi gereken bir diger olgu da iilkemizde de sik
rastlanilan “beyin gogii”diir. Siiphesiz bugiin bilimde ilerlemis {ilkeler i¢in en Onemli
kaynak egitimli insandir. Diinya iizerindeki gelismemis ya da gelismekte olan tilkeler belki
kaynak yetersizliginden belki de bu insanlarin onemlerini kavrayamadiklarindan onlari
kaybetmektedirler. Bu durum, daha 6nce gog¢ etmenin temel nedeni olarak belirtilen “daha

Iyi yasama” isteginin 6nemini bir kez daha gostermektedir.

Elbette beyin gogii ile dis gociin diger kaynagi olan emek (is giicli) gocii arasinda bazi
farliliklar s6z konusudur. Emek gociinde ekonomik kaygt, niteliksiz is giicii, gidilen iilkede
ice kapaniklik, is segmeme s6z konusu iken, beyin gogiinde; daha iyi olanaklarda ¢alisma,
egitimli ve uzman olma, gidilen iilkeye kolay uyum ve kalicilik durumu vardir (Kaya,

2009, s. 14).

Beyin gog¢ii kapsaminda gO¢ eden kisiler milletlerinin bir temsilcisi ve sesi durumunda olup
kimi zaman birikimleriyle beraber ulkelerine geri donmektedirler. Bu durum beyin
gocunin olumlu bir yénu gibi goriinse de goc¢ edilen Ulkede vatandaslik hakki olan
gocmenler ¢ogu zaman geri donmemekte ve gittikleri iilkelerin kimligini kabul
etmektedirler. Ayrica gelismis iilkeler bu konuda yeni stratejiler liretmekte; kiiresellesen
diinyada beyin gdciinii tesvik edici tedbirler alip bu siirecin dogal akisina miidahale ederek
onu yonlendirmektedirler. Diinya Bankasi’nin ‘2008 Kiiresel Ekonominin Durumu”
raporuna gore, beyin gocii az gelismis veya gelismekte olan iilkelerin en 6énemli sorunlari
arasindadir. Bu iilkelerde beyin gocii yillar gectikge cogalmakta hatta gelismemis tilkelerde
ise beyin gocli oranmnin %60°1 gegtigi belirtilmektedir (Ozdemir, 2009, s. 3-4).

Beyin gocii sadece gelismemis iilkelerin bir sorunu gibi goriinse de gelismis tilkeleri de
yakindan ilgilendirmektedir. “Beyin go¢ii” kavramimu ilk defa dile getiren ingiliz Kraliyet
Akademisi, bu kavrami Amerika Birlesik Devletleri ve Kanada’ya yapilan gocler igin
kullanmistir. Ingiliz hiikimeti beyin goclerini durdurmak ve gd¢ eden Ingiliz
vatandaglarinin iilkelerine geri donmesini saglamak amaciyla bir aragtirma kurumu olan
Wolfen Foundation ile bes yillik bir arastirma baslatmig, konuya diger tilkelerdeki bilim
adamlarinin ilgisini ¢ekecek adimlar atmistir (Ozdemir, 2009, s. 4).
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Yukarida verilen gé¢men tanimlar1 bir yana “Gé¢men kimdir?” sorusu Avrupa’da tam
anlamiyla cevap bulabilmis degildir. Ornegin Fransa’ya is¢i go¢li durduktan yirmi yil sonra
bu Ulkede hala gogmenlerden bahsedilmektedir. 2 Aralik 1945 tarihli kararnamede
gdecmen, “ulusal toprak iizerine ii¢ aylik bir siirenin 6tesinde, kalic1 bir bicimde ve siiresi
belirsiz bir donem i¢in yerlesen yabanci” (Kastoryano, 2000, s. 27) seklinde agiklanmakta
ve go¢cmenin toplumsal statustinden bahsedilmemektedir. Go¢gmenler siyasiler ve kamuoyu
tarafindan “kacak”, “illegal” ya da “kagitsiz” olarak nitelendirilmekte olup bu durum hem
Avrupa Ulkelerinde hem de Amerika Birlesik Devletleri’nde gecerlidir (Kastoryano, 2000,
S. 27-28).

Ele alinan konu agisindan diggd¢ hareketlerinin tarihsel siirecte nasil bir degisime ugradigi
sorusunun cevabini vermek gereklidir. Go¢ hareketlerini somiirge donemi ve sonrasi olarak
ele almak onun sekillenmesinde nelerin etkili olduguna agiklik getirilmesi agisindan
onemlidir. Somiirge donemine kadar olan gog¢ hareketlerini somiirgecilik ile baslayan gog
hareketlerinden ayiran en Onemli 6zelligin, Bati’nin is giicii ihtiyacin1 karsilama amaci
oldugu sodylenebilir. Endiistrilesme ile beraber Bati’da ortaya ¢ikan is giicii aci1g1; “kolelik”,
“sozlesmeli is¢ilik” ve Ikinci Diinya Savasi’ndan sonra “planli gd¢” uygulamalariyla

kapatilmaya caligilmistir.

Somiirgeciligin basladigi 15. yiizyilda Afrika kitasindan cesitli somiirge alanlarinda
caligtirllmak {izere gonderilen siyahiler onemli bir ihrag malzemesi héline gelmistir.
Kéleligin son bulmasinin ardindan “s6zlesmeli is¢ilik™ adi1 verilen gecici kdlelik sistemiyle
isci ihtiyact karsilanmigtir. Bu sistemde I. Diinya Savasi’na kadar milyonlarca Hintli ve
Cinli ¢esitli bolgelere gotiiriiliip ¢alistirilmustir. Birinci ve Ikinci Diinya Savasi’yla insan
kaybina ugrayan Bati, is giicli saglamak amaciyla 6nce komsu tilkelerden insanlar ¢cagirmis
bu yeterli olmaymca da uzak boélgelerden saglikli ve giiglii insanlar segerek {ilkelerine

getirmistir (Yilmaz, 2014, s. 1687-1688).

Yukarida belirtildigi gibi giiniimiizde cogunlukla “diizenli” olarak adlandirilan gogler
olmaktadir. Tiim diinyada meydana gelen bu kitlesel ve hareketli stirecin go¢ edenleri, go¢
ettikleri Ulkeleri ve goc edilen Ulkeleri ¢esitli sekillerde etkilemesi olagan bir sonugtur. Bu
durumun ortaya ¢ikmasinda go¢ edilen iilkelerde degisik dinlere, yasayis bicimlerine,
kilturlere ve dillere mensup olunmasi oldukea etkilidir. Ayni toplumdaki insanlarin gok

sayida ortak yonii olmasina karsin anlagmazliklarin ortaya ¢iktigi ve sorunlar yasandig
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diistintildiigiinde, kisilerin “yabanc1” bir topluma alismasi ve uyum saglamasinin ¢ok zor

bir siire¢ olacagi daha iyi anlagilmaktadir.

Gog stirecine bakildiginda, ilk basta go¢ veren iilkeye ¢ok etki etmedigi, bu durumun tek
yonlii oldugu diisiiniilebilir. Fakat bu siirecin, tiim taraflar1 farkl sekillerde etkilemesi s6z
konusudur. Gog veren iilke agisindan diisliniildiigiinde issizligin ve niifusun azalmasinin,
doviz girdisi saglamasinin kabul edildigi gortlmektedir (Weiner ve Munz, 1997, s. 2).
Belirtilen ekonomik etkilerin yaninda kiiltiirel yonden degisimler de yasanmaktadir.
Gittikleri tilkelerde davranislari, diistince sekilleri ve kiiltiirel yapilar1 etkilenen gécmenler,
anavatanlartyla da ¢ogunlukla iliskilerini siirdiirdiikleri ve baglarin1 koparmadiklari igin

geldikleri Glkeleri kiiltiirel agidan etkilemektedirler.

Gacler, goc veren ulkeyi yuzeysel denebilecek bir seviyede etkilerken goc alan Glkeler ve
go¢cmenler daha derinden etkilenmektedir. Ekonomik yonden beklentilerini is¢i agigimni
kapatmak ve is bulmak olarak gerceklestiren iilke ve go¢menler, esas degisimi kiiltiirel
yonden yasamaktadirlar. Farkli iilkelerden gelen yiiz binlerce insan gittikleri iilkedeki
toplum hayatina karismakta, bunun sonucunda farkli kiiltiirler bir arada yasamaya
calismaktadir. Gogmenlerin, gittikleri iilke toplumundan farkli olarak etkilendikleri ve
uyum saglamak zorunda kaldiklar1 durumlardan en ¢ok etkilendikleri konu farkli bir dil
ogrenmektir. Iletisimin insan yasaminda hayati bir 6nem tasimasi ve bu 6nemli hususun da

dil araciligiyla yapilmasi onu gog siirecinde ayri bir noktaya tasimaktadir.

Go¢ sonucunda gesitli sorunlarin yasanmasiyla birlikte go¢ alan Ulkedeki toplumsal
degisim ve farkliliklar stire¢ icerisinde ¢ok kultlrlllik kavramimi ortaya ¢ikmistir. Bu
sdylem ilk olarak 1960’11 yillarda Amerika Birlesik Devletleri’ndeki Insan Haklari
Hareketi ile baglantili olarak diisiiniilse de kisa siirede 6zellikle Bat1 Avrupa {ilkelerindeki
goemenlerin kiiltiirel farkliliklarini korumak igin yiiriitiilen politikalar1 etkiler hale
gelmistir. Bu durumda etkili olan sebep, yiiz yillarca iilkelerdeki yabancilara tam
asimilasyon politikasinin uygulanmasidir (Yalgin, 2002, s. 46). Avrupa’ya go¢ eden ve su
an varligi milyonlarla ifade edilen Turklerin, ¢ok kiltirlilik kavramiyla iligkili oldugu
sOylenebilir.  Avrupa’nin asimilasyoncu yaklasimdan ¢ok kiltirlilige uzanan

yaklagimlarina daha sonraki bolumde deginilmistir.

Her toplumu yakindan ilgilendiren go¢ olgusunun, nedenleri, gelisimleri, tiirleri ve
sonuglar1 bakimindan stire¢ igerisinde gesitli degisikliklere ugradigi goriilmektedir. Go¢

edenler, go¢ veren iilke ve go¢ alan iilke acisindan bakildiginda gogiin etkisinin sayilan
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taraflarin tlimiinde etkili oldugu anlagilmaktadir. Ancak bu etkinin go¢ edenler ve go¢ alan
iilke tizerinde daha yogun oldugu bir gercektir. Go¢ olgusu beraberinde bir¢cok kavram
kargasasin1 da beraberinde getirmis, kavramlar i¢in ortak tamimlar tam olarak
yapilamamustir. Oyle ki Avrupa’ya goc edenler bulunduklar iilkelere kalici olarak
yerlegseler bile go¢men olarak adlandirilmakta ve ¢ogunlukla toplumda “Oteki” seklinde
goriilmektedirler. Goglerle birlikle farkli toplumlarin bir arada yasamasi farkli kiiltiirlerin
ayn1 ortamda var olabilme savasi vermesine neden olmustur. Bu yoniyle goglerin, dinya

tarthinde siyasi 6neminin yaninda kiiltiirel rolii de bir o kadar 6nemlidir.

Tiirkiye’den Avrupa’ya Gocler

Go¢ denildiginde akla ilk gelen milletlerden biri Turklerdir. Bu ifadenin haklilig: tarih
stirecine bakildiginda daha iyi anlasilmaktadir. Tiirklerin go¢ olgusundaki bu 6nemli yerini
almasini, sonuglar1 “Kavimler Go¢ili (230-800)’ne neden olan ve diinya tarihini derinden
etkileyen Hunlarin Bati’ya dogru kitlesel olarak yer degistirmeleri saglamistir. Bu
donemdeki gocler ¢ogunlukla cografi ve siyasi nedenlerle gergeklesmistir. Bati’ya hizla
goc eden Tiirkler, zaman igerisinde Avrupa’ya kadar yayilmis ve yerlestikleri bolgelerde

blylk devletler kurmuslardir.

Tiirklerin bolgeler arast hareketli yasam bicimleri, Eski Tiirk metinlerinde, Arap ve Cin
kaynaklarinda dile getirilmis, bu durum at ile olan baglariyla da iliskilendirilmistir.
Kaggarli Mahmud, “Divani Liigati’t-Tiirk”te “At, Tirk’{in kanadidir.” derken, Batili yazar
Sidonius, “At, baska bir kavmi sadece sirtinda tasir, fakat Hun kavmi at sirtinda ikamet
eder” demistir. Avrupalilar ise Tirkleri ‘ata yapisik kavimler’ diye adlandirmiglardir

(Ulusan Sahin, 2005, s. 165).

17. yiizyildan itibaren Tiirklerin go¢ etme nedenlerine bakildiginda, savaslarda ugradiklari
kot muameleler dikkat ¢ekicidir. 1804 yilinda Sirp saldirilarinin ardindan Yugoslavya’dan
Bosna-Hersek ve Rumeli’ye gidilmesi, 1877-1878 Osmanli-Rus Savasi’ndan sonra
zorluklar yasayan Kirim Tiirklerinin bir kisminin Anadolu’nun cesitli bolgelerine gog
etmek zorunda kalmasi, Kibris’in 1878 yilinda Ingiliz hakimiyetine girmesi; 20. yiizyilin
basindan itibaren Cin baskilar1 nedeniyle Dogu Tiirkistan’dan Hindistan’a ve Tiirkiye’ye

yapilan gocler yasanilan zorluklar1 gdstermesi acisindan verilebilecek drneklerdendir.
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Ikinci Diinya Savas1 sonrasinda ise Tiirkiye Tiirklerinin dis g6¢ nedenleri ve tercih ettikleri
bolgelerde farkliliklar olugmustur. Tiirkiye’deki vatandaslarin ekonomi kaynakli dis go¢
hareketinden Once bu siirecin baslangici olarak kabul edilebilecek bir i¢gdc donemi
yasanmustir. Ulkemizde yasanan i¢cgdglerde daha 6nceki bolimde belirtilen Everett Lee’nin
“Itme ve Cekme Kurami’ndaki itme-cekme faktdrlerinin etkili oldugu goriilmektedir.
Buradaki itme kavrami, siyasal ve baskilar gibi nedenlerle yapilan daha ¢ok zorunluluk
hélinde yapilan gogleri; ¢ekme kavrami ise refah ve istihdam olanagindan kaynaklanan

goniilli yapilan gogleri karsilamaktadir (Yavuz, 2013, s. 611).

Cumhuriyet dénemi ile beraber toplumun ekonomik ugraslari az da olsa degismeye
baslamis; sanayilesme yoniinde bazi adimlar atilmistir. Bu da koylerden kentlere gocu
beraberinde getirmistir. Kentli niifus oran1 1927-1950 yillar1 arasinda %3’liik bir artis
gosterirken, bu oran 1950°li yillardan itibaren giderek yiikselmistir. Tiirkiye’nin diinya
sistemiyle eklemlenmesi, tarimda makinelesme, topraklarin belirli ellerde toplanmasi
sonucu ortaya ¢ikan topraksizlagma, ulasimin gelismesi gibi etkenler 1950°1i ve 1960’11
yillarda icgdciin yasanmasinda etkili olmustur (Icduygu ve Sirkeci, 1999, s. 251).
Yukaridaki nedenler belirtilen déinemde tUlkemizde meydana gelen i¢ go¢ surecinde ¢ekme

faktoriinitin etkili oldugunu gostermektedir.

Dis go¢ konusuna gelindiginde, oncelikle bu kavramin ne anlam tasidigini belirtmekte
fayda vardir. Bir diger adlandirmasi “uluslar arasi1 gog” olan dis gog¢ olgusu, bir ulus-devlet
siirmin “yabancilar” tarafindan asilmasi; bir toplumun igerisine yabanci kisilerin gegici ya

da kalic1 olarak katilmas1 (Hammar, 1990) seklinde tanimlanabilir.

Disgoce verilebilecek en iyi &rneklerden biri Avrupa’ya yapilan is¢i gdcleridir. Ikinci
Diinya Savasi sonrasinda Avrupa’da endiistrilesme faaliyetlerinin yogunlagmasi, 1960°tan
1974’e kadar ekonomide gelismenin yiiksek olmasi, Almanya basta olmak {izere Avrupa
tilkelerinin biiylime hizindaki artis, belirtilen Ulkelerin issizlik sorununun istesinden
gelememesi yurt disindan is¢i getirme ihtiyacim dogurmustur (Igduygu, Erder ve
Gengkaya, 2014, s. 181). Biyiik bir atilim icerisinde olan Bati Almanya, ilk basta bu
ihtiyaci Dogu Almanya’dan kagan insanlarla; daha sonra hlk(metler arasi sézlesmeler
imzalayarak Italya (1955), Ispanya (1960), Yunanistan (1960), Tiirkiye (1961 ve 1964),
Fas (1963), Portekiz (1964), Tunus(1964) ve Yugoslavya (1968)’dan olusan sekiz Akdeniz
iilkesinden gog eden isgilerle karsilamistir (Kaya ve Kentel, 2005, s. 16).
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Avrupa’daki endiistrilesme hareketiyle ortaya ¢ikan is¢i ihtiyacina karsilik, Tiirkiye’nin
Avrupa’ya go¢c vermesinde de g¢esitli nedenler etkili olmustur. 1950’lerin sonunda
ekonomik bunalim yasanmis, 1960’larda gizli issizlik ortaya ¢ikmis, sanayi ve tarim
alanindaki issiz sayisinda da artis gorilmiistiir. 1960’larin ortalarinda issiz sayisinin
tahminen iki buguk milyona ulasmasiyla, durumun 6niine gecebilmek icin Turk hikdmeti
istihdam alanlar1 olusturma ve iggiicii ihtiyac1 duyan iilkelerle ikili anlagmalar imzalayarak
isgiicii fazlasm ihra¢ etme olmak Uzere iki yol izlemistir (igduygu, Erder ve Genckaya,
2014, s. 184). Goglerin basladigr donemde iilkemizde 27 Mayis Askeri Mudahalesi olmus,
daha sonra olusturulan hiikiimet, olaymm sonucunda meydana gelen ekonomik ve
demografik gelismelerin topluma yansiyan olumsuz etkilerini 6nlemek ve gidermek
amaciyla yeni planlamalar yapmistir. Tiirkiye’nin bu goglerden beklentilerinin issizligi
gecici olarak gidermek, niteliksiz isgilerin egitimini saglamak, doviz elde etmek oldugu

soylenebilir.

Avrupa’ya go¢ eden Tiirk vatandaslarinin bolgesel 6zelliklerine ve g¢alisma alanlarina
bakildiginda, ilk donemlerde go¢ edenlerin %17,2’sinin kir kokenli oldugu; iilkenin
ekonomik olarak daha gelismis bolgelerinden gelen, calisan niifus ortalamasina kiyasla
daha yiiksek egitim ve beceriye sahip, 20-39 yas arasindaki erkeklerden olustugu
goriilmektedir. 1960’11 yillarin sonlarina dogru segilen bireylerin biiyiik ¢ogunlugu ise kir
kokenli kisilerden olusmaktadir. 1973’ten itibaren go¢ eden Tiirk iscileri, Tiirkiye nin
ekonomik yonden daha az gelismis bolgelerinde; ozellikle tlkenin dogusunda yasayan
insanlar olusturmaktadir. Tiirk is¢ilerinin ¢alisma alanlarina deginilecek olunursa, Tiirk
gocmenler, ilk baglarda acil is giicii ihtiyacin1 karsilamak tizere tarim ve ingaat sektoriine,
daha sonra sinirli beceri gerektiren, kol giiciine dayanan islere yonlendirilmislerdir (Kaya
ve Kentel, 2005, s. 16-17).

Avrupa’daki Tiirk goegmenlerin calistiklar1 alanlar ve yasam kosullart zaman igerisinde
degisime ugramis, yasanilan zorluklara ragmen sosyal hayattaki statiilerinde belirli
yiikselmeler olmustur. Daisisleri Bakanliginin verdigi bilgiler, yurt disinda yasayan
Tirklerin artik sadece is¢i olmadiklarini, bilim adami, doktor, avukat, miihendis, is adama,
sanatci, politikaci gibi mesleklere mensup olduklarini gostermektedir (Disisleri Bakanligi,
2015). Zaman igerisinde yurt disinda gégmen Tiirk orta sinifin olustugu, kendisini ifade
edecek entelektiiel yeterlilige sahip goriilmeyen is¢i sinifinin yerine, gogmen haklarini, cok

kiiltiirliiligi, inang Ozglrliiglini bilen, kendi kimliklerinin farkinda olup siyasi ve
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toplumsal konularda yazilar yazan, politikada aktif rol alan, ekonomik seviyesi giderek

yiikselen gé¢men kitlesinin kendisini gostermeye basladigi sdylenebilir (Erdogan, 20009, s.
185-186).

1950-1980 yillar1 arasinda ¢esitli iilkelerden Bati Avrupa’ya gergeklesen gogler dikkate
alindiginda, insanlik tarihinin en biiyilk niifus hareketlerinden biri olarak bu
tanimlanabilecek isgiicli go¢iiniin, Avrupa’nin niifusunu yaklasik 10 milyon kadar arttirdigi
gorilmektedir (Castles, 1984, s. 1). Bu niifus artisin1 gostermesi agisindan tilkemizden
Almanya’ya go¢ eden kisi sayisina bakildiginda, 1961 yilinda 6700 olan Tiirk niifusu
1973’e gelindiginde 605 000’e yiikselmistir. Yasanan bu hizl niifus artis1 diger yillarda da
devam etmis, 2000 yilinda 1 998 500°¢ ulagmistir (Kaya ve Kentel, 2005, s. 16-17). Bugun
ise Bati Avrupa’da resmi rakamlara gore yaklasik dort milyon Tiirk kokenli insan
yasamaktadir (Disisleri Bakanligi, 2015). Avrupa’da yillar igerisinde Tiirk gdgmen
sayisinin giderek artmasinda iilkemizden Avrupa’ya ilk go¢ edenlerin yurda donduklerinde
diger kisileri 6zendirmeleri, basinda is¢ilerimizin ¢aliskanligin1 ven demeclerin yer almasi
ve aile birlesimleri etkili olmustur. Ancak 1973-1982 yillar1 arasinda Avrupa’daki
ekonomik durgunluk ve issizlik gogmen aliminin dondurulmasma ve gd¢cmenlerin geri
doniisiine neden olmustur. Tiirk gé¢menlerin iilkelerine donmesinde yabanci diismanligi,
hor goriilme, hakarete ugrama gibi toplumsal nedenler de rol oynamistir (Tezcan, 2000, s.

1-3).

Avrupa’da yasayan genel gogmen sayisi ise yirmi bir milyondur. Gégmen nifusun dortte
ticli Almanya (7 343 591), Fransa (3 596 600), Ingiltere (2 281 000), isvicre (1 406 630) ve
Italya (1 116 394) olmak (izere bes Avrupa Ulkesinde yogunlasmistir (Wanner, 2002, s.
16).

Sadece Tiirkiye’den giden gd¢men sayisina bakildiginda bile Avrupa’da olusan kiiltiirel
farklilik tahmin edilebilmektedir. Ortaya ¢ikan bu c¢ok kultlrli yapi, ilgili cografyada
cesitli sorunlarin ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Bu sorunlarin basinda go¢cmenlerin
farkli dinlere mensup olmalar1 ve farkli dilleri konusmalari gelmektedir. Gogmenlere
gittikleri iilke toplumu tarafindan 6n yargiyla bakilmasi onlarin topluma uyum saglamada
zorluklar yasamalarina yol agmustir. Din ve dil farkliliklarina dogru orantili olarak
ulkelerin gogmenlere karsi sergiledikleri asimilasyoncu tutum ve gégmen ¢ocuklarinin ana
dili egitiminde yasadiklar1 zorluklar da Avrupa’da ortaya ¢ikan Onemli sorunlar

arasindadir. Is¢i  gdgleriyle kiiltiirel yapist de@isen Avrupa’da gindeme gelen
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cok kiltirliliik kavrami ve ilkelerin gogmenlere karsi tutumu bu g¢alismanin igerigini

ilgilendiren kavramlardandir.

Avrupa’da ortaya ¢ikip etnik, dilsel ve kiiltiirel farklar1 bir potada eriterek tek tarih, dil ve
kiltire dayali bir ulus olusturmayr amag¢ edinen ulus-devlet sistemi, ginimizde c¢ok
kiiltiirliliik olarak adlandirilan; toplumda tekdiizeligi, birligi bozan ¢esitlilik olgusuna
vurgu yapmaktadir (Canatan, 2009, s. 81). Cok kiiltiirliiliik, farkli etnisite ve toplumlarin
birlikte yasama ihtiyaglar1 durumunda gerek duyulan bir teori olarak goriilmektedir.
Cok kiilturliliige teorik zemin arayan diistiniirlerin ¢ikis noktast her durumda liberal
teorinin imkanlariyla dogru orantili olmustur. Liberalizmin temelinde bireysel 6zgirluk
yattigl i¢in grup haklarma bakis bazi agmazlar1 beraberinde getirmistir. Cok kalturlalik
teorisi, olaya temelde, birey ve grup haklari agisindan yaklagmaktadir. Aragtirmacilarin bir
kismi, bireysel olarak ele alinip ¢Ozimlenebilecegini soylerken bir kisitm da grup
diizeyinde ele alinip gerektigini ifade etmektedir. Haklar1 kigisel olarak ele alanlar arasinda
Rawls, Barry ve Young yer alirken, grup olarak ele alinanlar arasinda Kymlicka, Taylor

Parekh ve Young gibi isimler vardir (Hazir, 2012, s. 3-4).

Cok kaltrliluk soylemi ilk kez 1960’11 yillarda Amerika’da ortaya ¢ikan insan Haklari
Hareketi ile iliskilendirilirken zamanla yerini Batt Avrupa iilkelerine yayilmig gé¢men
gruplarin kiiltiirel farkliliklarin korumay1 hedefleyen politikalarla anilir hale gelmistir. Bu
durumun olas1 sebebinin Avrupa’da ylizyillarca uygulanan tam asimilasyon politikasinin

1960’larda uygulanamaz duruma gelmesi oldugu sdylenebilir (Yalgin, 2002, s. 46).

Toplum yapisiyla ilgili olarak Amerika Birlesik Devletleri’nde 1960 yilindan itibaren yeni
arayiglar ortaya ¢ikmaya baslamistir. Bu yila gelinene kadar Amerika’nin etnik yapisina
iliskin teorilerden egemen olan “Anglo-Conformity” ve “Melting Pot” metaforu gibi farkli
Ozelliklere sahip olan asimilasyon teorisidir. Etnik cesitliligi onaylayan ¢ok kulturli ve ¢ok
dilli Amerikan imaji (Gordon, 1964, s. 85) gunimizde agirlik kazanmistir “Anglo-
Corformity” denilen Ingiliz Uyum modelinin temeli gogmenlerin gegmislerini birakmalar
ve mevcut kiiltiirel normlar1 kabul etmeleri diisiincesine dayanmaktadir. Gordon (1964), bu
asimilasyon siirecini kiiltiirel veya davranigsal asimilasyon, yapisal asimilasyon, evlilikle
asimilasyon, tanimlamaya dayali asimilasyon, kabullenilmis durum asimilasyonu,
kabullenilmis  davranis  asimilasyonu ve  yurttashk  asimilasyonu  seklinde

siniflandirmaktadir.
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Gunumuze kadar dinyada azimnliklara uygulanan politikalar temel olarak ii¢ baslikta
toplanmaktadir. Bunlardan birincisi, farkli kiiltiirel ve etnik gruplarin, sosyal, ekonomik ve
kiiltiirel a¢idan giderek birbirlerine benzesmesi sonucu farkliliklarin ortadan kaldirilmasini
amaglayan “benzesme (asimilasyon) politikas1”dir. Ikincisi, benzesme politikasinin aksine
etnik ve kiiltiirel farkliliklarin olabildigince ifade edilmesini ve gelistirilmesini 6zendirip
toplumda tim konularda esitlik saglanmasi i¢in miicadele eden “Cogulcu (pliiralist)
politika”; tigtinctist ise az dlzeyde de olsa kiltlirel benzesmeyi amaglayan, ortak degerler
lizerine bir toplum insa etmeye ¢alisip azinliklarin da kendi kimliklerini korumasinda

sakinca gormeyen “biitiinlesme (entegrasyon) politikasi”dir (Canatan, 2007, s. 161).

Avrupa’nin hangi model dogrultusunda hareket ettigini anlamada yardimci olmasi
acisindan  yukarida bahsedilen asimilasyon ve biitiinlesme politikasinin  temel
varsayimlarii ortaya koymak faydali olacaktir. Almanya, Fransa, isvicre ve Ingiltere gibi
ilkelerin uyguladigi (Tezcan, 2000, s. 15) asimilasyon politikasinin temel ilkeleri séyle
siralanabilir (Canatan, 1995, s. 187):

1.Toplum batlncul bir yapidadir ve ekonomik, kiiltiirel ve siyasi alanda boliinemez.
2. Resmi dil, biitiin gruplarin bilmesi ve kullanmasi gereken iletisim aracidir.

3. Toplumda tiim insanlarin uymasi gereken ortak deger, inang¢ ve davranis kurallari
mevcuttur.

4. Egemen kiiltiir ve 1rk tistiindiir.

5. Egemen etnik grup, diger etnik unsurlar1 asimile etmede baskiya bagvurabilir.

Biitiinlesme politikas1 ise kiiltiirel farkliliklara acik ve onlart olumlu sekilde tanima, etnik
gruplar1 sadece toplumu olusturan unsurlar degil, onlar1 toplum olanaklarina ortak olarak

gorme ilkelerini benimsemistir (Canatan, 1995, s. 189).

Avrupa’da ¢ok kiiltiirliilige, yerli azinliklar, gogmenler ve serbest dolagimin Grund olan i¢
g0g, t¢c Oonemli kaynak olusturmaktadir (Canatan, 2009, s. 81-82). Gogmen sayist On
milyonlarla ifade edilen Avrupa’da ¢ok kiiltiirlii ortamin olustugu bir gergektir. Bu durum
karsisinda Avrupa’nin nasil bir tutum izledigine, toplumlarin gé¢menlere ve c¢ok

kiiltiirliliige bakis agisina bakmak gerekir.

Oncelikle Avrupa tlkeleri, gocmen olarak ifade edilen insanlari tanimlarken ortak bir
isimlendirmeye varamamis durumdadir. Belgika, Almanya, Isvigre bu insanlar
“yabancilar”, Fransa’ ”gé¢men isciler”, Ingiltere “irksal azinliklar”, Hollanda ve Isveg ise

“goemenler” seklinde adlandirmaktadir (Entzinger, 1984, s. 166-67). Avrupa’da gogmenler
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Uzerinde uygulanan politikalarin Amerika’da dile getirilen goriisler dogrultusunda gelistigi
soylenebilir. Daha 6nce Avrupa’nin tam asimilasyoncu tutumunun devam ettirilemez
duruma geldigine deginilmisti. Bu diisiinceyi desteklemesi agisindan Avrupa Birligi’nin
irk¢ilik ve yabanci diismanlhigi ile ilgili uyguladigi politikalar ve yaptigi yasal diizenlemeler

sOyle aciklanabilir:

Avrupa Birligi, Spinelli Projesi ile Avrupa Uyum Projesinin temel degerlerini, temel hak
ve Ozgiirliikkler lizerine insa eden bir diislinceyi esas almistir. Ancak Lizbon Antlagmasi
yurtrliilik tarihi ile baglayicilik kazanan Temel Haklar Sarti’na kadar gegcen 50 yillik
stirede kendi temel haklar koleksiyonunu kurmada basarisiz olmustur. Avrupa Birliginin
ekonomiden siyasi alana yonelen asamali bir biitlinlesme kiiltiiriine sahip olmasi, temel hak
ve Ozgurlikler konusundaki diizenlemelerin gecikmesine neden olmustur (Y1lmaz, 2008, s.
124).

Avrupa Birligi’ni yabanci diismanhig ile ilgili diizenlemeler yapmaya bazi gelismeler
mecbur etmistir. Birlige tiye devletler, 6ncelikle artan irkgilik ve yabanci diismanliginin
tim Uye devletlere yayilan bir sorun oldugunun farkina varmiglardir. 1980’1i yillarin ikinci
yarisindan itibaren Bati Avrupa iilkelerinin {izerinde baski olusturan gogler; buna baglh
olarak ortaya Gikan issizlik ve ekonomik problemler siyasi ve sosyal hayatta gerilimlere
neden olmustur. Bunun sonucunda 1irk¢t gruplarin ortaya ¢ikmasiyla yabanci
diismanliginda artis yasanmustir. 1993’te Maastricht Anlasmasi’nin yiiriirliige girmesiyle
gb¢ sorunlarinin Avrupa Birligi iilkelerinin ortak ilgi alanina girmesi bu durumu kapsamli
sekilde ele alma ihtiyact dogurmustur. Bu dogrultuda 1994 yilinda yapilan
Korfu Zirvesi’nde irk¢ilik ve yabanci diismanligina kapsamli sekilde ilk defa yer
verilmistir. Sorunu Avrupa Birligi giindemine tasiyan bir baska neden ise Avrupa’daki
yapilanmada temel degerler olarak goriilen hiirriyet, demokrasi, temel dzgiirliikler ve insan
haklarinin 6neminin artmasidir. 1990’11 yillar boyunca Avrupa Parlamentosu tarafindan
Avrupa Birligi’nin 6zgiir ve demokratik bir toplum olusturma goérevine yaptigi vurgu ve
sorunun uluslar arasi bir 6zellik kazanmasi da diizenlemelerde etkili olmustur (Yilmaz,

2008, s. 125-127).

Avrupa’daki irk¢ilik ve yabanci diismanligini tetikleyerek en ¢ok Muslimanlara zarar
veren dini terdr eylemleri de bu konuda 6nlem alinmasini gerektiren bir baska husustur. 11
Eyliil 2001°de Amerika Birlesik Devletleri’nde ikiz kulelere, 11 Mart 2004’te Ispanya’ya,
7 Temmuz 2005’de Londra metrosuna, 7 Ocak 2015°te Charlie Hebdo mizah dergisine,
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son olarak da 13 Kasim 2015 tarihinde Paris’e yapilan saldirilar, tum Muslimanlara
atfedilerek Avrupa’da bu dine mensup go¢cmenlere potansiyel bir terdrist olarak
bakilmasina neden olmustur. Charlie Hebdo saldirisindan sonra Fransa’da Cuma namazi
oncesi Muslimanlarla yapilan bir soyleside, imamlara “saldiriyr kinamalar1 ¢agrisi”
yapildigi, farkli dinden kisilerle tanistiklarinda insanlarin sasirarak “Siz digerleri gibi
degilsiniz.” tepkileri verildigi dile getirilmistir. Bu ifadenin ardindan “Evet, iste bdyle
teroristleri goriiyorlar. Bir de, Miislimanlar hakkinda bir imaj yaratiyorlar, boyle
karikatirler de buna dahil. Sonra bizi de dyle goriiyorlar. Irk¢ilik yapiyorlar.” (Ilk Miilteci
Kafilesi Miinih Istasyonunda, 2015) seklindeki yorumlariyla Misliiman gdécmenler,

izerlerindeki baskiy1 dile getirmislerdir.

Avrupa’da 1rkeilik ve yabanci diismanligi konusunda, Korfu Zirvesi’nden sonra konuyla
ilgili, “1995 Tarihli Konsey Kararlar1”, 13 Aralik 1995 Tarihli Irk¢ilik, “Yabanci
Diismanhigi ve Anti-Semitizme Iliskin Komisyon Bildirisi”, “Irkcilik ve Yabanci
Diismanhgma iliskin Ortak Eylem”, “Irk¢iliga Kars1 Avrupa Yili (1997), “Avrupa Irkeilik
ve Yabanci Diismanhigini izleme Merkezinin Kurulusu”, “Irk Esitligi Direktifi (2000)”,
“Ayrimciliga Karst Topluluk Eylem Programi (2001-2006)”, “Irk¢ilik ve Yabanci
Diismanlig1 Ile Miicadeleye iliskin Cergeve Karar1 (2007)”, “Herkes I¢in Esit Firsatlar Y1li
(2007)”, “Avrupa Birligi Temel Haklar Ajansi’nin Kurulusu”, “Avrupa Kiiltiirlerarasi

Diyalog Y1ili” gibi diizenleme ve ¢alismalarin varligindan s6z edilebilir.

Avrupa ulkelerinin yoneticileri, asimilasyoncu tavirlardan sonug alinamayacagini fark edip
cogulcu politikalar iiretme yoluna girse de toplumun go¢cmenlere bakis acist ¢éziim
bulmada daha 6nemli bir rol oynamaktadir. Bu agidan Avrupa toplumunun farkli dinlere,
dillere, etnisitelere nasil baktigi ¢ok kiiltiirlii politikalarin sonuglarini gérmek agisindan
dikkate degerdir. Canatan (2009) yaptig1 ¢calismada, Avrupa iilkelerindeki insanlarin etnik,
dinsel, egitimsel, kiiltiirel, dilsel cesitlilige verdikleri destekleri incelemistir. Elde edilen
sonuclar, Avrupa toplumlarinda en fazla kabul géren ¢esitliligin “etnik gesitlilik” oldugunu
gostermektedir. Olumlu degerlendirilebilecek diger bir madde “dinsel ¢esitlilik” olmakla
beraber bu maddeye her iilkede ayni destegin verilmedigi anlagilmaktadir. “Egitimde
cesitlilik” ve cesitliligin kurumsallagsmasina destek sadece bes ililkede (Cek Cumhuriyeti,
Yunanistan, Irlanda, Polonya ve Portekiz) orantisal olarak anlamli goriinmekte; “kulturel
cesitlilik” ise sadece Isvicre’de ilgi gérmektedir. Belki de ¢alisma sonucunda elde edilen

en dikkat cekici sonug, arastirma yapilan hicbir Avrupa iilkesinde dilsel ¢esitlilige destek
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verilmemesidir. Calisma genel olarak degerlendirildiginde Avrupa ulkelerinde toplumun,
genel anlamda cok kultirll bir toplum modeline degil, ¢ok etnisiteli ve ¢ok dinli bir

toplum modeline destek verdigi anlasilmaktadir.

Her ne kadar kagit iizerinde Avrupa Birligi tilkelerinin ¢ok kiltiirli bir olusumu ve
toplumsal entegrasyonu destekleyici diizenlemeler yaptigi goriilse de toplumlarin,
tilkelerinde baska bir dil kullanilmasina karst olumsuz bir durus sergiledigi
anlasilmaktadir. Oyle ki yillar igerisinde Avrupa Birligi iilkelerinde ana dili 6gretimi igin
hazirlanan yasalar siirekli degistirilmis, lilkeler arasinda ortak bir politika uygulanmamaistir.
Ayrica ilkelerde bulunan farkli go¢men gruplarin ana dili 6gretimi konusunda bile

tutarsizliklar s6z konusudur.

Extra ve Gorter (2001), gé¢men dillerinin, kisilerin kimliklerinin 6nemli pargasi oldugu
halde bolgesel azinlik dilleri kadar desteklenmedigini, ayn1 zamanda bu dillerin toplumsal
uyum konusunda bir engel olarak goriildiigiinii ifade etmektedir. Bu agiklamaya uygun bir
ornek Hollanda’da yasanmaktadir. Hollandali baz1 bilim adamlar1 Tiirk ve Fas gogmenleri
sosyal biitiinlesme acisindan karsilastirarak ikinci kusak Fasli gd¢menlerin bu konuda daha
basarili olduklarini belirtmislerdir. Bu basarinin nedenini, Fasli gé¢menlerin dilsel
asimilasyona ugramalar1 oldugunu sdylemislerdir (Yagmur, 2010, s. 224). ifade edilen bu
tir agiklamalarin, entegrasyon siirecinin sadece go¢menlerin iradelerine degil, toplumun
diger kesimleri tarafindan gosterilecek bir iradeye; karsilikli cabaya dayali oldugu gercgegi

g0z oniine alindiginda ¢ok gercekci olmadigr diistiniilmektedir.

Baslangigta Avrupa Ulkeleri tarafindan gé¢gmenlerin ve gé¢men gocuklarinin misafir olarak
goriilmesinden dolay1 {iilkelerine donecek cocuklarin zorluk yasamamasi igin ana dili
egitimini  desteklenmigtir. Daha sonra go¢cmenlerin {ilkede kalict hale gelmeye
baslamalariyla, dilbilimsel bir ger¢cek olmamasina ragmen ana dili 6grenmenin ilke dilini
ogrenmede bir engel oldugu iddia edilmistir. Azinlik dilleri ile gogmen dillerine farkl
muamele yapilmasinin yani sira, daha once de belirtildigi gibi ana dili 6gretiminde
uygulanan politikalar agisindan iilkelere gbre de farkliliklar mevcuttur. Danimarka,
Norveg, Hollanda gibi ulkelerde ana dili &gretimi tamamen kaldirilmis, Ingiltere’de bu
sorumluluk yerel yonetimlere; Almanya, Liiksemburg, Isvigre, Avusturya, Belgika gibi

ulkelerde ise gogmenleri gonderen lilkelere yiikklenmistir (Yagmur, 2010, s. 222).

Avrupa tlkelerinin, yeniden insa ve ekonomik kalkinmay1 saglama doneminde is¢i ihtiyaci
duymalarimin iilkemizi siirece dahil ettigi goriilmektedir. 1960’11 yillarin basindan itibaren
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iilkemizden pek ¢ok kisi is¢i olarak Bati Avrupa iilkelerine go¢ etmistir. Bu donemde
yapilan goclerin biiyiikk bir kisminin nedeninin ekonomik oldugu anlasilmaktadir. Basta
“misafir” olarak goriilen daha sonra ¢ogunun kalict oldugu anlasilan Tiirk gdg¢menler,
onceleri sadece niteliksiz islerde ¢aligsmis, zaman icerisinde eskiye gore toplumda daha

yuksek statiilii mesleklere mensup olmaya baslamislardir.

Avrupa’ya yapilan gogler sonucunda, niifusun on milyon artmasi Avrupa Birligi
iilkelerinde cesitli sorunlara neden olmustur. Issizlik ve ekonomik bozukluklar, gécmen
gruplarin farkl dillere ve dinlere sahip olmalari, irk¢ilik ve yabanct diismanliginin giderek
artmas1 sonucunu dogurmustur. Avrupa’da Islim adma yapildigi iddia edilen terdr
saldirilar1 sonrasinda, Misliimanlarin hayatlarinin zorlasmasi ve onlara baski uygulanmasi
da ortaya cikan sorunlar arasindadir. Burada dikkat ¢ekici olan nokta, Avrupa
toplumlarmin ¢esitliliklere bakis akisidir. Islamofobinin arttigi bir dénemde dinsel
cesitlilige kars1 sonug ¢ikmasi gereken bir calismada, dilsel ve kiiltiirel ¢esitlilige karst bir
tutum oldugu anlagilmaktadir. Avrupa Birligi iilkeleri yazili olarak ¢ok kultirlallk,
irkeilik, yabanct diismanligl konularinda diizenlemeler yapsalar da toplumun cesitliliklere
kars1 olan diislincesini destekler nitelikle uygulamalara imza atmislardir. Go¢gmen gruplarin
ana dili ogretimi konusundaki yasalarin siirekli degistirilmesi, ana dili 6gretiminin Ulke
dilini 6grenmeyi engelledigi yoniindeki agiklamalar, bazi iilkelerin ana dili 6gretimi
sorumlulugunu sadece go¢ edilen iilkeye vermeleri ve hatta bazi iilkelerin ana dili
Ogretimini tamamen yasaklamasi bu yonde atilan adimlardir. Avrupa {ilkelerindeki bu
olumsuzluklardan elbette Tirk gocmen grubu da fazlasiyla etkilenmektedir. Avrupa
ulkelerinin, asimile olanin uyum sagladigi diisiincesinden siyrilarak ana dili gelisiminin
ikinci bir dili 6grenmede bir 6n kosul oldugu gergegini kabul etmesi toplumsal entegrasyon

ve ¢ok kiiltiirliilik agisindan faydali olacaktir.

Tiirkiye’den Ingiltere’ye Gocler

Ulkemizden Avrupa’nin gesitli iilkelerine is¢i olarak gd¢ edenler olmustur. Bu iilkelerden
biri de Ingiltere’dir. Ancak Ingiltere’ye yapilan gocler baslangic tarihi ve nedenleri
bakimindan diger iilkelere yapilan goglere gore farkliliklar gostermektedir. Bu farkliliklara
ragmen Avrupa Birligi iilkelerindeki tiim Tiirk go¢men gruplarin sorunlar1 benzerdir.

Sonraki boliimde anlatilmaya c¢alisilacak olan Ingiltere’deki ana dili dgretiminin hangi
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sartlarla gerceklestigini ve siirecin nasil gelistigini anlamada yardimei olmasi agisindan, bu

bolumde, iilkeye yapilan go¢ler hakkinda kisaca bilgi verilmistir.

Tiirkiye’den Ingiltere’ye yapilan gdglerden bahsetmeden once Ingiltere’nin gdg¢menlere,
miiltecilere ve vatandasliga kabule nasil baktigina deginmekte fayda vardir. Ingiltere’ye
yapilan gogler “1971 GO¢ Yasasi” ve ona bagh diizenlemeler dogrultusunda
gerceklesmektedir. Go¢ Yasasi’na gore Birlesik Kralliga girislerde bazi iilkelerin
vatandaslar1 vizeye tabi tutulmaktadir. Ulkeye yerlesmek ya da calismak igin diger
ilkelerden gelenler giris izni almak zorundadirlar. Bu islemler, kisinin yasadigi iilkede
bulunan en yakin diplomatik temsilcilikten yapilabilmektedir. Belirtilen bu zorunluluklar,
Avrupa Birligi iilkeleri ile Norveg, Izlanda ve Liechtenstein vatandaslarin1 kapsamamakta;
bu iilke insanlar1 mali acidan gecinebilir ya da Ingiltere’de is sahibi konumunda iseler
oturma hakkini kazanabilmektedirler. Gogmenlere bu sekilde yaklasan Birlesik Krallik,
“Miiltecilerin Statiisii ile ilgili Birlesmis Milletler Konvansiyonu ve Protokolii”niin
yiikiimliiliiklerine uygun davranmakta; baski altindaki kisilere siginma hakki tanimaktadir.
Bu protokole gore, yasal oturma izni bulunan miilteciler diger iilkelerden gelen kisilerle
ayn1 haklara sahiptir. Yillar igerisinde iilkeye iltica talebinin artis gdstermesi ve bu talepte
bulunanlarin ¢ogunun siyasi degil ekonomik sebeplerle miiracaat etmeleri Ingiltere nin,
miilteci basvurularinin ¢ok azini kabul etmesi ve istismar1 6nlemek amaciyla siki kontroller

yapmasi sonucunu dogurmustur (Sezer ve Gokakin, 1998, s. 47-48).

Ingiliz vatandashigi kazanma sartlarina bakildiginda, bu hakkmn dogustan veya sonradan
kazanildif1 goriilmektedir. 1983 yilma kadar ingiltere’de dogan herkes iilke vatandas
kabul edilirken bu tarihnten sonra Ulkede dogan ¢ocuklarin vatandashik hakk:
kazanabilmeleri i¢in anne ya da babasmin Ingiliz vatandas1 olmasi sart1 getirilmistir. Eger
kisi sonradan vatandaslik hakki talep ediyorsa, Ingiliz vatandasi ile evli olanlarin ii¢ yil,
digerlerinin bes yil iilkede oturmalar1 gerekmektedir. Ayrica, Ingiltere’de siirekli ikamet
etme diisiincesinin olmasi, Ingilizce, Galce ya da Iskogga bilmesi, sabika kaydinin
olmamasi, basvuru {icretini 6demesi de aranan diger sartlar arasindadir (Ingiltere

Vatandaslik, 2015).

Ulusal Istatistik Ofisinin verilerine gore Ingiltere’deki gdgmen gruplara bakildiginda,
Polonya, Hindistan, Italya, Pakistan, Fransa, Amerika Birlesik Devletleri, Almanya,
Portekiz ve Nijeryali gogmenlerin sayisal olarak onde oldugu goriilmektedir (Migration

within the UK, 2014). Ulkede bulunan azinlik gruplari arasinda yasanan bazi sorunlar
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giinimiizde devam etmektedir. Irk Esitligi Komisyonu tarafindan Ingiltere’de yasayan
degisik etnik ve dini gruplarin durumu konusunda yapilan arastirmanin sonucunda, azinlik
gruplarinin statiisii konusunda uyarilarda bulunularak, esitsizligin 6nemli bir noktaya
geldigi, bu konuda hik(metin acil 6nlemler almasi gerektigi ifade edilmistir. Komisyon
raporunda, ¢esitli irk ve dini gruplar arasindaki boliinme ve ayrimciligin, dini ve siyasi
asirilig besledigi, “esitsizlik, dislanma ve yalnizliga itilme konularina da deginilmistir
(Ingiltere'de Azinliklar Esit Muamele Gérmiiyor, 2007). Ingiltere’ye siginma basvurusunda
bulunanlarin sayisinin 2010 yilinda azalmasina ragmen 2011 yilimin Nisan-Haziran
aylarinda gecen yila gore %9’luk bir artis yasanmistir. Bunun, Pakistan ve Libya gibi
iilkelerden yapilan siginma bagvurusu sayisindaki artistan kaynaklandigi belirtilmektedir.
Ingiliz HiikGimeti gd¢menlik politikasini sikilastirarak, gd¢men sayisini yiiz binlerden on
binlere diisiirmeyi hedeflemektedir (ingiltere’de Gogmen Sayist Yiizde 21 Artti, 2011). Bu
bilgiler dogrultusunda, Ingiltere’de yasanan azinlik sorunlarmin ortaya cikmasinda,

gé¢men gruplarin niifuslarinin hizla artmasinin etkili oldugunu sdylemek mimkandur.

Tiirklerin Ingiltere’ye gd¢ etme siirecine gelindiginde, yirminci yiizyilin basinda Tiirklerin,
kita Avrupa’sina degil Ingiltere’ye gog ettigi goriilmektedir. 1877-1878 Osmanli-Rus
Savasi’nda Tirkler yenilgiye ugramis, bu yenilginin etkilerini kismen hafifleten Berlin
Anlasmas1 karsiliginda, Kibris Ingilizlere verilmistir. 1917 yilinda Ingilizler ada
sakinlerine Ingiliz vatandas1 olma hakki tanmmustir. Bu haklarin verilmesiyle Ingiltere’ye
Tiirk gocii baslamis, 1930 yilina kadar azalarak da olsa siirmiistiir. Ikinci Diinya Savasi
oncesinde Buylk Britanya’ya, Kibris’tan gogen Rum ve Tiirk sayist 7000 civarindadir.
Ikinci Diinya Savasi’ndan 1966’ya kadar Britanya’ya go¢ eden Kibrish sayisi 75 000’e
ulasmistir. 1974 Kibris Baris Harekati sorasi Ingiltere’ye Rumlar tarafindan yogun gog
olmustur. Ulkemizde yasanan 1980 Askeri Darbesi’yle Kibris iizerinden ingiltere’ye 10
000 kisi gitmis, bunlardan 7000’1 geri dénmiis, 3000 kisi orada kalmistir. Ingiltere’ye go¢
eden Turkiye Cumhuriyeti ve Kibris kokenli gd¢gmenlerin %75°i Londra’da, geri kalan
kism1 Birmingham, Manchester, Liverpool, Luton, New Castle ve Leeds gibi Orta Ingiltere
sehirlerinde yasamaktadir. Tiirkiyeli gdgmenler, Londra’da, Kibrish Tiirklerin yasadiklar

bolgelere yerlesmislerdir (Asci, 2013, s. 100-103).

Resmi rakamlara gore Ingiltere’deki Tiirklerin sayis1 80 000’dir. Tirkiye Cumhuriyeti
Londra Konsoloslugu sadece kendilerinde 110 000 kisinin kayd1 oldugunu belirtmektedir
(Vatandashik Hizmetleri, 2015). ikamet izni olmayanlar da eklenirse bu ulkedeki T.C.
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vatandagt sayisinin 150 000, Kibrishi Tiirk gd¢menlerin sayisinin ise 120 000-130 000
civarinda oldugu tahmin edilmektedir. Bugiin ingiltere 300 000 kisi ile Bat1 Avrupa’da en
fazla Tirkiye kokenlinin yasadigi dordiincti ilke durumundadir. Tirklerin buraya
yerlesmesi 1989 yilindan itibaren hizlanmis, ikinci kusak yeni olusmaya baslamistir.
Kibrish Tiirkler dahil edilse de Tiirklerin Ingiltere’deki niifus oran1 %0,5’tir. Son yillara
kadar istatistiklerde “others” grubu i¢inde yer almistir (Adigiizel, 2007, s. 98).

Daha 6nce agiklanan Ingiltere’nin gd¢menler, azmliklar ve vatandaslik hakki konusundaki
tutumuna paralel olarak Tiirk gdogmenlerin kabulii ile ilgili bilgilere bakilacak olunursa,
Ingiltere’nin, 1989 yilina kadar Tiirkiye’ye vize uygulamayan Tiirk go¢menlerin ok kolay
girebildikleri bir tlke oldugu; bu tarihten sonra ayni kisilere sert bir vize uygulamasinda
bulunan bir tlke haline geldigi anlasilmaktadir. Vize uygulamasindan onceki on yilda,
iilkeye rahatlikla gidebilen Tiirk vatandaslar1 havaalaninda hemen iltica basvurusu
yapabilmekte; bu donemde yapilan bagvurularin %90’indan fazlasi da kabul edilmekteydi.
2000’li yillara bakildiginda kabul orasinin ise %5’in altina distigi gorilmektedir
(Laciner, 2007).

Ingiltere’ye Tiirk miilteci kabulii azalirken, iilkeye daha oOnce yerlesmis Tiirklere
vatandaslik verme oram yiikselmistir. Tiirkiye’den go¢ edip Ingiliz vatandashigma kabul
edilenlerin sayis1, 1979°da “0”, 1989°da “446”, 1990°da “1005”, 1996°da “4639”, 2000°de
“16 6307, 2004°’te “38 5207, 2006°da ise “50 875 seklindedir (Adigiizel, 2007, s. 5).
Ingiliz vatandashgma gegen Tiirk sayisma bakildiginda her gegen yil bu saymn arttig
gorulmektedir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda, Ingiltere’nin cifte vatandashk ilkesini
benimsemis olmasi, gerekli sartlar1 tasiyan kisilerin kendi vatandasliklarin1 da koruyarak

Ingiliz vatandashigin1 kazanabilme haklarmm bulunmasinin etkili oldugu diisiiniilmektedir.

Tiirkiye’den Ingiltere’ye yapilan gdclerin nedenleri incelendiginde, bu nedenlerin diger
Avrupa llkelerine yapilan goclerden farkli Ozellikler tasidigi goriilmektedir. Bu
nedenlerden biri, Ingiltere’ye yapilan goclerin ¢ogunun yasadis1 yollarla ve bireysel caba
ile gergeklesmis olmasidir. Ulkeye yapilan goclerin isgiicii talebini karsilamak icin
yapilmamis olmasi da diger farklardan biridir. Ingiltere’deki Tiirk go¢men sayisinin bazi
Avrupa {ilkelerine gore diisiik olmasina ragmen, TUrk niifusunun ¢ogunun Londra’da
bulunmasi sehirde toplumsal ve ekonomik olarak daha etkin héle gelmelerini saglamstir.
Yakin zamana kadar Tiirklerin genelinin tekstil sektoriinde ¢alismasi da ayirt edici bir

Ozelliktir (Atay, 2006, s. 27-28). Bu farkin sebebi ise Tirkiye’den giden Tiirklerin gog
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ettiklerinde iilkeye onlardan &nce gelmis olan Kibrishi Tiirklerin varhgidir. Ulkemizden
giden go¢cmenler, Kibrishi Tiirklerin yerlestigi bolgelere gitmigler, onlarin calisma
alanlarin1 segmislerdir. Diger iilkelerden farkli olarak gog ettiklerinde dayanigsma igerisinde

olabilecekleri kisileri karsilarinda bulma sansina sahip olmuslardir.

Kibris’tan go¢ eden Tiirkler ile Tiirkiye’den go¢ eden Tiirklerin iilke toplumu igerisindeki
yeri karsilastirildiginda, iilkeye daha dnce gelen Kibris Tiirklerinin ekonomik ve kiilttrel
acidan daha {istiin durumda oldugu sdylenebilir. Ornegin, Kibris’in daha 6nce Ingiliz
somiirgesi olmasinin da etkisiyle Kibrisli Tiirkler Ingiliz dili ve kiiltiiriine yakin olduklari
icin iilkeye dilsel ve kiiltiirel acidan daha kolay uyum saglamislardir. Is alanlarina
bakildiginda, ilk kusak tekstil, ayakkabicilik, firincilik, berberlik gibi alanlarda calisirken
Ingiliz egitim sistemi igerisinde yetisen yeni kusak, ekonomik ve sosyal statii acisindan
daha yiiksek konumda degerlendirilen doktorluk, avukatlik, bankacilik gibi mesleklere
mensup olabilmislerdir. Tekstil sektoriindeki gerilemenin ardindan TUrklerin ¢alisma alani
yiyecek ve eglence endiistrisine kaymistir. Bu sayede Tiirk gogmenlerin biiyiik bir kismi
ilk defa Tlrk olmayanlarla etkilesim gerektiren alanlara yénelmislerdir. Is degisikligi ile
birlikte Tiirkiye’den getirilen iirlinlere dayali 6zel bir miisteri kitlesi bulunmasi1 nedeniyle
market agmak da yeni is kollarindandir. Bu sektor de zaman igerisinde yayginlagmig ve
Tiirkge konusan toplumun tekeline geger bir 6zellik géstermeye baglamistir (Atay, 2006, s.
129-130).

Tiirkiye Cumhuriyeti’nden Ingiltere’ye yapilan goclerin bireysel caba ile oldugu
belirtilmisti. Go¢ eden bu kisilerin Ingiltere’ye gitme nedenleri de farklidir. Bu nedenleri
genel olarak ekonomik ve siyasi konular olusturmaktadir. Tiirkiye’de meydana gelen
1980 Askeri Darbesi, 1990’i yillarda Giineydogu Anadolu Bolgesinde siddetlenen

catigsmalarin, Kirt kokenli ve Alevi vatandaslarin gog etmesinde etkili oldugu s6ylenebilir.

Laciner (2007), Ingiltere’ye Kiirt kokenlilerin go¢ etmesinde PKK’nim etkili oldugu
diislincesini dile getirmistir. Bu durumun nedenini Avrupa’da orgiite maddi ve siyasi
kaynak kazandirmak oldugunu belirtmistir. Ayrica Miilkiye Miifettisi Erdogan (2004),
“Ingiltere’deki Tiirk Toplumunun Diinii-Bugiinii” adl1 raporunda Londra’daki Halkevi’nin
PKK’nin uzantisi olarak faaliyet gosterdigini dile getirmis, kurulusa Ingiltere Hiikiimetince
onem verildigini ve bu dogrultuda, anilan kurulusun 2003 yilinda Ingiltere’de yilin sivil

toplum orgiitii secildigini ifade etmistir.
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Tirkiye’den goc¢ edenlerin kimliklerine gore goc¢ etme nedenleri de fark arz etmektedir.
Erdogan (2007), Surrey ve Hampshire boélgelerinde yasayan Tiirk siginmacilarin
yasamlarini sosyo-ekonomik ve politik agilardan ele alan toplam 50 sorudan olusan anket,
45 kapali uglu, 5 acik ug¢lu sorudan olusan ¢alismasinda; kisileri goge iten nedenler
arasinda, ekonomik nedenlerin birincil, siyasi nedenlerin ikincil rol oynadigini
belirtmektedir. Goglerde genellikle zincir-go¢ modeli denilen akrabalarin se¢imleri etkili
olmaktadir. Calismada, erkek siginmacilarin dncelikle siyasi goriis (%27,6), ikinci olarak
issizlik (%22.,4) nedenleriyle iltica ettigi; kadinlarin 6ncelikle daha yiliksek yasam standardi
(%81) arayisinda olduklar1 belirtilmistir. Adigiizel (2007), Ingiltere’de yasayan Tiirkiye
Cumbhuriyeti vatandaslarinin kimlik tutumlar1 konusunda, kisilerin %44,1°1 kendini Tiirk ,
%36,6°s1 Kiirt, geri kalan1 Alevi olarak tanimlamistir. Kimliklerine gore Ingiltere’ye goc
etme nedenleri incelendiginde, kendilerini Tiirk olarak gorenlerin cogunun ekonomik, Kiirt
ve Alevi olarak tanimlayanlarin ise siyasi nedenlerle lilkeye go¢ ettikleri belirtilmistir.
Ingiltere'deki Tiirk toplumu iizerine arastirmalar yapan Londra Universitesi Ogretim Uyesi
Dr. Ihsan Yilmaz’in, Tiirkiye’den go¢ eden farkli kimliklerin Ingiltere’deki yasamu
konusundaki yorumlari sdyledir (Londra'daki Kigtk Tarkiye, 2004):

"Londra'da, Tirkiye'de aynen orijinalinde oldugu gibi aralarinda din, dil farkliligi, ideolojik ve

ekonomik farklilik olsa da ¢ok biiyiik dlciide barig i¢inde yasayan Tiirk, Kiirt; Alevi, Siinni;

sagct, solcu; dindar, laik; sosyete ve fakir bulunmakta. Sosyete, Tiirk mahallesinde degil

Ingilizlerin en zengin mahallelerinde oturuyor. Ideolojik goriisleri olanlar, kuliip ve

derneklerinde 'Tiirkiye nasil kurtulur?’u tartistyor. Dindarlar cami yapma isiyle mesgulken

digerleri de her hafta Tirkiye'den birka¢ sanatg1 getirebilmenin hesabini yapiyor. Kisacasi

Tiirkiye'deki sosyal yasamin kiigiilk ama sahici bir kopyasi da burada yasamakta. Tiirkiye ne

kadar saglikliysa burast da o kadar saglikli, Tiirkiye ne kadar gerginse burasi da o kadar gergin

oluyor."
Diger Avrupa iilkelerinde oldugu gibi Ingiltere’deki Tiirk gdgmenlerin de yasadig1 sorunlar
bulunmaktadir. Bu sorunlardan biri kusaklar arasi catisma ve yabancilasmadir. Bu
durumun temelinde ikinci kusak gd¢men genclerin yasadigi psikokiiltiirel ¢ikmazlar
bulunmaktadir. Aileler genclerin i¢inde bulundugu bu ortami “cocuklarin kaybolmasi”
seklinde ifade etmektedirler. Genglerin yasadigi bu psikolojik ve kiiltiirel ¢atisma onlari,
cetelesmeye, siddete ve intihara itmektedir. Genglerin yasadigi bu c¢atismanin olumsuz
yonleri oldugu gibi ikinci kusak Tiirklerin artik kendi i¢lerine kapanmamalari, degisime ve
gelisime agik olmalar1 da bu ¢atismay1 bir yonden “saglikli” kilmaktadir. Kugaklar arasi

catigmanin bir bagka nedeni ise kusaklarin yasanilan ortamda kullandiklar1 konusma
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dilidir. Birinci kusak problem yasamadan isten eve Tiirkge konusarak yasamini
siirdiirebilmis, ikinci kusak gencler ise Ingiltere’de egitim gordiikleri igin Ingilizce
konusunda bir problem yasamamuslardir. Aile biyuklerinin kelime hazinesinden,
kiiltiirinden uzaklasan gengler, onlarin diinyalarina yabancilasmislardir. Bu durum da aile

ve ¢ocuklar arasindaki iletisimi zorlagtirmaktadir (Atay, 2006, s. 132-133).

Tiirk gocmen gencler arasindaki bagka bir sorun da uyusturucu bagimliligi ve issizliktir.
Ingiliz giivenlik birimlerinin resmi aciklamalarma gore Londra'da hilen 2 bin uyusturucu
kullanicis1 Tiirk bulunmaktadir. ingiltere genelinde %35 olan issizlik oram, Tiirk gengleri
arasinda %15'e kadar ulagmaktadir. Kiiltiir devamliligi ve ana dili 6grenimi konusunda
sorun olarak goriilebilecek bir baska nokta ise yabancilarla yapilan evliliklerdir. Ozellikle
Kibris Tirkleri arasinda yabancilarla yapilan evlilikler giderek artmaktadir (Londra'daki
Kicuk Turkiye, 2004).

Bir toplumdaki bireylerin ve gruplarin sorunlarini ¢dzmeye yardim edecek, onlarin
haklarin1 koruyacak ve grup icerisinde dayanismay1 saglayacak en dnemli unsurlardan biri
sivil toplum orgutleridir. Tirk gocmen grubun Ingiltere’de kurdugu sivil toplum
orgutlerinin cogu siyasi ve meslekidir. Yapilarin cesitlenmemesinde Ingiltere’deki ikinci
kusak Turklerin yeni olusmaya baslamasi; ilk kusagin kendisinde bir uyum sorunu
hissetmemesidir. Tiirk toplumunun g¢esitli kesimlerini temsil eden 18 kurulus birlesip
Ingiltere’de Tiirk Dernekleri Federasyonu’nu kurmustur. Bu federasyona tiye olmayanlarla
birlikte iilkede 80’¢ yakin Tiirk dernegi bulunmaktadir. Uye sayis1 oldukga az olan
dernekleri etkin olamayip adeta tabela dernegi konumundadir (Adigiizel, 2007, s. 116).

1917 yilinda Ingilizlerin Kibrishlara Ingiliz vatandasi olma hakki tanimasiyla baslayan
Tiirklerin Ingiltere’ye gd¢ etme seriiveni, Ikinci Diinya Savasi’nin ardindan, 1974, 1980
sonrasinda da devam etmistir. Onceleri Ingiltere’ye gitmede ve yerlesme hakki almada
zorluk yasamayan, havaalaninda kolayca iltica talebinde bulunup kabul edilen Turkler,
1989 yilindan sonra sert bir vize uygulamasiyla kars1 karsiya kalmiglardir. Dolayisiyla bu
durum {ilkede ¢alisma ve yerlesim izni alma oraninda azalma olmasina neden olmustur.
Ancak daha &nce iilkeye yerlesenler arasinda ingiliz vatandashigma kabul edilenlerin
sayisi, Ingiltere’nin ¢ifte vatandash@ destekleyen politikast nedeniyle —artmustir.
Ingiltere’nin Avrupa iilkelerinden bir diger farki da Tiirklerin bu iilkeye go¢ etme
nedenleridir. Avrupa’ya genelde ekonomik kaygilarla yapilan gocler, Ingiltere’de kendini

ekonomik nedenlerin yaninda ¢ogunlukla siyasi nedenler seklinde gostermektedir.
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Ingiltere’de Tiirkge konusan toplum igerisinde, Kibris Tiirkleri, Tiirkiye Tiirkleri ve Kiirt
kokenli gruplarla karsilasilmaktadir. Go¢ konusunda Ingiltere’yi Tiirkler agisindan farkli
kilan bir baska 6zellik ise Tiirkiye’den gidenlerin tilkede kendilerini karsilayacak Kibrish
Tirkler gibi tamidik bir grubun bulunmasidir. Kibris ve Tirkiye Tiirklerini
karsilagtirdigimizda, daha once iilkeye gelmenin hatta onun da &ncesinde Ingiliz
egemenligi altinda yasamanin getirdigi dil bilme avantajiyla birlikte Kibris Tirklerinin

iilkede ekonomik ve sosyal agidan daha 6nde oldugu goriilmektedir.

Cogu gogmen gruplar gibi Tirk gogmenlerin de iilkede yasadigi bazi sorunlar
bulunmaktadir. Geng ikinci kusagin yabancilagsmasi ve belirtilen ¢atisma hali, ¢etelesme,
issizlik ve uyusturucu kullanimi; tilkede Tiirk toplumu igerisinde dayanigmay1 saglayacak

saglam bir sivil toplum orgilitlenmesinin olmamasi bu sorunlar arasindadir.

Ingiltere’de yasayan Tiirk genclerinin yasadiklari sorunlara genel olarak bakildiginda,
yabancilasma, ¢atisma hali ve issizlik 6n plandadir. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda,
genclerin yasanilan kiiltiire uyum saglayamamalar1 ve kimlik kazanamamalar1 etkilidir.
Ana dili 6gretiminin, topluma uyum saglamada, kimlik kazanmada ve akademik basarida
onemli oldugu diisiiniildiiglinde, iki dilli Tiirk ¢ocuklarinin yasadig1 sorunlarin ¢éziimiinde

nitelikli bir Tlrkge 6gretimi verilmesinin 6nemi bir kere daha anlagilmaktadir.
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BOLUM 4

TURKIYE VE INGILTERE DiL POLITiKASI

Bu béliimde ingiltere’de ve Tiirkiye’de devlet yoneticilerinin, toplumlarm dile bakis agist
ve bu dogrultuda yapilan uygulamalar ele alinmistir. Belirtilen konulara gegmeden 6nce
ozellikle devletlerin dil ile yakindan ilgilenme nedenlerinin daha iyi anlasilmasi i¢in dil

politikasi ve dil planlamas1 hakkinda bilgi verilmistir.

Dil Planlamasi ve Politikasi

Dil, gelismekte ve degismekte olan bir yap1 olup toplumsal yasamdan da etkilenmekte, bir
bakima ona ayak uydurmaya calismaktadir. Insan yasamindaki degisimler dilin sdz
varligina, ses, bicim ve anlam yapisina yansimakta, toplumun degisimi kendini kelimelerde
hissettirmektedir. Bir yandan diller toplum hayatiyla birlikte degisirken bir yandan da

toplumlarin dile olan bakis agis1 farklilagmistir.

18. yiizyildan beri dil, kimlik olusumunu ve uluslarin karakteristik 6zelliklerini gosteren en
onemli unsurlardan biri olarak goriilmektedir. Hatta ulusguluk ¢agi oncesinde bile dilin,
topluluk bilinci olusturdugu konusundaki goriisler az da olsa dile getirilmistir. Dil bilinci
ticaretin, dolayisiyla seyahatlerin g¢ogalmasiyla belirginlesmistir. Gittikleri yerlerde
yabanci bir dilin konusuldugunu gorenler, kendilerinden farkli konusanlar1 “Gteki” olarak
adlandirmistir (Sadoglu, 2003, s. 27). Avrupa’da dilin siyasal bir nitelik kazanmas1 mutlak
monarsi ile birlikte olmustur. Dilin biirokraside 6nem kazanmasiyla devletin halk diline
ihtiyag duymas1 sonucunda dil politikas1 devlet politikas: olarak goriilmeye baslanmistir.
Matbaanin kullanimi ve reform hareketleri de Latincenin Avrupa cografyasindaki etkisini

azaltmis, artik dil, devlet yonetiminin siyasal biitiinliigii saglamasinda yardimer bir unsur
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héline gelmistir. 18. yiizyilldan sonra gittikce belirginlesen ve giiglenen ‘“uluslagsma”

slireciyle yurttas olmanin en 6nemli 6gelerinden birisi dil olmustur (Sadoglu, 2003, s. 1-3).

Hayes, ulus olmanin en 6nemli kosulunun bireylerin ortak bir dili kullanmasi oldugunu
ifade etmektedir. Alman romantik ulus¢ulugunun 6nemli temsilcilerinden Herder, ortak bir
dilin, tilke toplumunun birligini saglamasinin yaninda, toplumu dis kiiltiirel etkilere karst
koruyacagimi belirtmektedir. Dil farklilign sebebiyle c¢evresiyle yeterince iletisim
kuramayan insanlar, kendi kiiltiirlerini daha iyi benimseyecek ve ondan kopmalar1 daha zor
olacaktir. Diger taraftan eger iilke toplumunun biiyiik bir kismi, giiclii komsu tlkelerle
benzer bir dili konusursa iilkenin ulusal varligi tehlikeye disebilir. Yani, {ilke
biitiinliigiiniin korunmasinda benzersiz bir ulusal dilin varligi en Onemli faktordiir

(Minogue, 1967, s. 57-61).

Bugiin diinya tizerinde konusulan 3000-3500 dil, Birlesmis Milletler tarafindan resmen
taninan 192 iilke bulunmaktadir (Grenoble, 2008). Bu da bir dil topluluguyla bir tilkenin
eslesmesine ¢ok az rastlandigini, dolayisiyla pek ¢ok devletin dil sorunuyla kars1 karsiya
kaldigim1 gostermektedir. Dilde zamanla yasanan degisimler, dile bakis acisinin degismesi,
iilkelerdeki cesitli dilsel gruplarin varligi, dil planlamast ve politikasi iiretimi ihtiyacini

beraberinde getirmistir. Bu baglamda belirtilen iki kavram iizerinde durulacaktir.

Oncelikle dil planlamasina deginilecek olunursa, planlama, sorun temelinde ortaya ¢ikan,
soruna yonelik ¢oziimlerde izlenecek yolun se¢imini ifade etmektedir. Dil planlamasinin
farkli sekillerde tamimlandigi gorilmektedir. Tauli (1974) bu kavrami, dillerin
diizenlenmesi, gelistirilmesi; yeni ulusal ve uluslar arasi dillerin olusturulmasi1 yontemi
olarak gorurken, Jernudd (1973), dil sorunlarini ¢6zmek igin yonetimsel ve siyasal bir
etkinlik seklinde tarif etmektedir. Dil planlamasi yerine “dil miihendisligi”, “dil gelismesi”,
“dil diizenlemesi”, “dil siyasas1” gibi terimler de kullanilmigtir (Cooper, 1989, s. 29). Dil
planlamasi, genel olarak “dilin degisme siirecine amacli olarak miidahale etmek”

(Dogangay Aktuna 1995, s. 77) seklinde tanimlanmaktadir.

Birbirleriyle ilgili ve birbirine yakin kavramlar olan dil planlamasi ile dil standartlagsmasi
zaman zaman Kkarigtirilabilmektedir. Dil standartlagmasi, terimlerde standartlagsmayi
amagclayan alt ve iist degiskelerin birlestirilmesini ifade etmektedir. Dil planlanmasi ise, bu
bileskelerin birlestirilmesinin yani sira ¢ok dilli siyasal olusumlarda bir norm se¢imini,
onun degistirilmesini, gelistirilmesini ve benimsetilmesini igermektedir (Sadoglu, 2003, s.
37).
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Dilin planlanabilir olup olmadigi konusunda cesitli tartigmalar olmustur. Tartismaya
deginen ilgili caligmalarda dilin, egitim, toplumsal planlama, niifus planlamasi gibi
alanlarla iligkili oldugu belirtilmis, planlama konusu olabilecegi yoniinde fikir birligine

ulasiimistir (imer, 1998, s. 7).

Dil planlamas1 terimi ilk kez 1959 yilinda Haugen tarafindan kullanilmig, 1970°1i yillardan
itibaren bu terimin kullanimi1 yayginlasmaya baglanmistir. Haugen, dil planlamasini
baslangigta, ulusal dilin c¢agdaslastirilmasi, gelistirilmesi, erginlestirilmesi amaciyla
kullanirken daha sonra dil akademilerinin norm c¢alismalarini; dili isleme bic¢imleri, dil
devrimi kapsamindaki Onerileri kapsadigini ifade etmistir (Karam, 1974, s. 104). Dil
planlamas1 bir kavram olarak yeni kabul edilse de etkinlik bakimindan cok eskilere
dayanmaktadir. Misyonerlik ¢alismalari, okuryazar olmayan toplumlarin hangi dili, yazi
dizgesini kullanacaklarinin belirlenmesi gibi kararlari igerdiginden bu etkinliklere 6rnek

gosterilebilir (Imer, 1998, s. 16).

Yukarida bahsedilen dil planlamasi tanimlari, onun yerine kullanilan tabirler ve kavramin
kullaniminin yaninda, dil planlamasinin etkinliklerine, amaglarina, {reticilerine ve
uygulayicilarina da deginmek gereklidir. Belirtilen konunun etkinlikleri arasinda, yore
dilinin ulusal dil olarak gelistirilmesi, eski dillerin canlandirilmasi, ¢atigma halindeki dile
baglilik, yaz1 degisimi ve sozvarliginin gelistirilmesi gosterilebilir (Karam, 1974, s. 106-
107). Bu etkinliklerin disinda dil planlamasini yonlendiren ilkeler mevcuttur. Cabarrubias
(1983), bu ilkeleri, “dilsel benzestirme” (herkesin toplumdaki baskin dili 6grenmesi),
“dilsel ¢cogulculuk™ (iilkede farkli diller konusan gruplari, onlarin dillerini siirdiirmek i¢in
esit haklarin bulunmasi), “yerlilestirme” (yerli dilin gelistirilip ulusal dil olmas1), “uluslar
arasilagtirma” (yaygin iletisim dilinin resmi ve oOgretim dili olmasi) seklinde

siralamaktadir.

Cesitli etkinlikleri bulunan dil planlamasinin amagclart da ayni sekilde farkliliklar
gostermektedir. Jernudd-Das Gupta, bu amaglar1 siniflarken ekonomik terimler kullanmis,
Tauli bu siniflamay1, amaglari, dil se¢imi, dillerin diizenlenmesi, gelistirilmesi, ulusal ve
uluslar arasi dillerin olusturulmas: seklinde yapmistir. Robin siniflandirmayi, “dilsel
amaglar”, “yar dilsel amaglar”, “dil dis1 amaglar” seklinde diizenleyerek daha kapsamli bir
ama¢ smiflandirmas1 ortaya cikarmustir (Imer, 1998, s.17-18).  Baldauf ise, dil
planlamasinin amaglarin1 konum planlamasi, gévde planlamasi, egitimde dil planlamas1 ve

sayginlik planlamasi olarak tasnif etmistir (Ding, 2011, s. 15).
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Stiphesiz, belirtilen amaglari tasarlayacak ve hayata gegirecek birtakim kisi ve kurumlarin
olmasit bir zorunluluktur. Dil planlamasi gorevini bazi iilkelerde kisiler, bazilarinda
hiikOmetler, bazilarinda ise akademi ya da 6zel kuruluslar iistlenmistir. Kimi {ilkelerde ise
planlama, birkac kurum tarafindan birlikte yiiriitilmekte; bu durum ¢ogu zaman
anlagsmazliklar1 beraberinde getirmektedir. Siireci yoneten uzmanlarin teknik egitimi, yazin
alanindaki egitimi, akademik egitimi, kisiler ve kurumlar arasindaki ideolojik-siyasi bakis

acilar1 ortaya ¢ikabilecek farkliliklar arasindadir (imer, 1998, s. 12-13).

Siireci olusturan ve yiiriiten dil politikacilarinin olusturduklar1 planlama, birbirlerinden
bagimsiz sekilde, dil miihendisligi diye de adlandirilan “maddi planlama” ve “statii
planlamas1” olarak ikiye ayrilmaktadir. Maddi planlama; yazma sistemleri, imla
kilavuzlar, sozliikler, dil bilgisi gibi konulara disaridan sistematik olarak midahale
anlamina gelmektedir. “Statii planlamasi1” ise bir dilin resmi ya da ulusal dil olarak
kullanilmast; bagka bir islevde kullanilacaginin belirlenmesini kapsamaktadir (Agik, 2014,

s. 595).

Dilin gelisim siirecine miidahale olarak ifade edilen dil planlamasinin yani sira dil
politikas1 da ayr1 bir kavram olarak ele alinmaktadir. Dil politikas1 genel bir ifadeyle, milli
birligin saglanmasi ya da ekonomik sebepler gibi nedenlerle, siyasi otoritenin, dilin sekil
ve islevlerine miidahalesi seklinde tanimlanabilir. Bunun yaninda, toplumdaki dillerin
kullanim, statii, alan ve bolgeleriyle bu dili konusanlarin haklarma iliskin goriis, ilke ve
kararlar dizisi olarak da ifade edilmektedir. Politikada dogruluk kissasinin yerini, yanligin
dizeltilmesi almaktadir. Dil politikasinin bir bagka belirleyici 6zelligi ise bilingli olarak
yurutilmesidir. Devletler milli kimligi olusturmak, niifuzunu artirmak, mesruiyet
kazanmak igin toplumun konustugu dilleri etkilemeye ¢alisabilmektedir. Devletlerin i¢ ve
dis politikalart da dil politikasina yon verebilmektedir (A¢ik, 2014, s. 595).

Dil politikalari, azinlik politikalarina paralel olarak; “6zlimleyici yaklagim”, “farklilik¢t
yaklagim” ve “gok kultirlli yaklasim” olmak iizere li¢ baslik altinda toplanabilir (Acik,
2014, s. 595). Devletin azinlik temelli dil politikasi, gerg¢ek diinya ile ortiisen, egemen dilin
roliinii belirleyip toplum igerisindeki diger diller arasinda giic dengesini koruma amacini
tagimaktadir (Annamalai, 2003, s. 116). Dil politikalar1 sadece azinlik dilleri ile degil,

degil yabanc1 dilin 6gretilmesi ve resmi dilin kimlikle iliskisi ile de ilgilidir.

Toplumlarla birlikte degisen diller, iilkelerin siyasi ve sosyal yapilariyla da yakindan
iliskili olmustur. Ozellikle ulusguluk akimiyla birlikte dil, millet olmada ve (Ulke
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biitiinliigiiniin saglanmasinda 6nemli bir faktor haline gelmistir. Bunun sonucunda dil
planlamasi1 ve politikasi gelistirmek de ayni oranda 6nem kazanmustir. Terim olarak yeni
kullanilsa da uygulamada misyonerlik faaliyetlerine kadar uzanan bir ge¢mise sahip olan
dil politikasi, bilingli bir sekilde iiretilip uygulanmaktadir. Devletler arasinda iistiinliik
kurma savasmin verilmesi, ge¢miste ve giiniimiizde onemli bir yere sahip olan dil

politikasinin bu 6nemini gelecekte de koruyacagini gostermektedir.

Tiirkiye Dil Politikasi

Hicbir toplum gilinlimiize kadar degisiklie ugramadan gelemedigi gibi toplumlarin
kullandiklar1 diller de bu durumdan etkilenmis, sekilsel ve anlamsal olarak degisikliklere
ugramistir. Hatta degisen hayati ifade edemedigi i¢in eskiden konusulan pek ¢ok dil

varligin1 devam ettirememis ve “0li dil” haline gelmistir.

Su an bilinen en eski yazili belgesi 8. yiizyila ait “Orhun Yazitlar1” olan Tirkce de tarihi
sureg icerisinde yukarida belirtilen dilsel degisiklilere maruz kalmis, kullanim agisindan
farkliliklar gostermistir. Bu bolumde Tilrkgenin Cumhuriyet 6ncesi durumundan,

Cumhuriyet déneminde dile yonelik tutum ve uygulamalardan bahsedilmistir.

Cumbhuriyet Oncesinde Tiirkce

Dili en gok etkileyen unsur kiltur; kiltire bigim veren en 6nemli etkenlerden birisi dindir.
Bu etkinin goriildiigii en iyi Orneklerden biri de Tirkgedir. 10. yiizyilldan itibaren
Islamiyet’in Turkler arasinda yayilmasiyla Tirkce Uzerinde Arapca ve Farsca etkisi
baslamistir. Karahanli doneminin {inlii eserleri Kutadgu Bilig’de dini ve din dis1 Arapga
kelimelerin varligi, eserlere Arapc¢a isim verilmesi bu dénemde yabanci dildeki 6gelerin

Tiirkgeye girdigini gostermektedir.

Islamiyet &ncesi ve sonrasinda Tiirkcedeki ddiingleme orani, yabanci dillerin Tiirkge
iizerindeki etkisini anlamada yardimci olacaktir. Islam &ncesi donemde Orhun
Yazitlari’nda odiingleme orami %]1°in altinda iken kiiltiirel etkilesimi daha yogun olan
Uygur Tirkcesinde bu oran %2 ile %5 arasindadir. islamiyet’in kabuliinden sonraki
doneme bakilacak olunursa Kutadgu Bilig’de ddiingleme oraninin % 1,9, bu dénemden iki
yiiz yil sonra kaleme alinan Atabetii’l Hakayik’ta ise bu oranin %20-26’ya ¢iktigi

gortlmektedir (Aksan, 1977, s. 345).
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Orhun yazitlarindaki dilin durulugu, akiciligi, Tiirk yazi dilinin bu yazitlardan 6énce de var
olup gelistirildigini gostermesi agisindan 6nemlidir. Dogu Tirkistan’daki Uygur devleti,
bircok uygarligin etkisinde kalmasina, basta Budizm olmak iizere pek ¢ok dine mensup
olmasia ve cesitli alfabeler kullanmasina ragmen bu donemde kullanilan Tirkgede,
Sanskritce, Cince gibi dillerden alinan kelime sayisi olduk¢a azdir. Bunun sebebi olarak,
donemin Tiirk aydinlari tarafindan yabanci kiiltiirlerden gelen kavramlar igin Tiirkce
karsiliklar bulunmasi, gramer kurallarina uygun yeni kelimeler tiiretilmesi oldugu
belirtilmektedir. Bu durum, dil devriminin bundan bin yiz yil 6nce baslatildigi seklinde
degerlendirilmektedir (Iz, 1989, s. 1815).

Islam sonras1 doneme yeniden doniilecek olunursa, Tirkgenin yonetimde, sanatta ve
edebiyatta Arapga ve Farsganin etkisi altina girmesi, yaygin kabuliin aksine, Osmanli
doneminde degil Selguklu doneminde gerceklesmistir. Hem Biiyiik Selguklu Devleti hem
de Anadolu Selguklu Devleti bilim dili olarak Arapcayi, yonetim dili olarak da Farscay1
benimsemistir (Sadoglu, 2003, s. 49). Ercilasun (1988), bu tercihlerin nedenini,
Selguklularin temel kaynagi olan Oguzlarin, niteligi yiiksek dirtinler sunan kiiltiir
merkezlerinden uzakta gbocebe yasamalarina baglamistir. Bu durumun da Tirk
hiikiimdarlarinin kolayca yabanci kiiltlir etkisi altina girmeleri; sarayda Fars sairlerini
himayelerine almalari, Arapg¢a egitim veren medreseler inga etmeleri sonucunu

dogurdugunu ifade etmektedir.

Selguklulardan sonra olusan Anadolu Beylikleri doneminde Arap ve Fars kiiltiirii ve dili
cok kabul gormemis; Tiirkgeye verilen deger, yazar ve sairlere gosterilen 6nem Tiirkgenin
yazi dili olmasini kolaylastirarak ylizlerce eserin kaleme alinmasina katkida bulunmustur.
Beylikler dénemindeki bu durum, Osmanlinin halifeligi elde ederek islam’in énderligini
ustlenmesiyle degismeye baglamistir. 15. yiizyildan itibaren edebiyatta Arapga ve Farsca
etkisi olduk¢a artmis, yabanci kelimelerin dile girmesinin yaninda, dilin climle yapilarinda
da degisimler ger¢eklesmistir. 15. yiizyildan 20. yilizyilin baslarina kadar olan bu dénem dil
agisindan “Osmanli Tiirkgesi” olarak adlandiriimaktadir (Ozcan Goniilal, 2012, s. 9-10).

Beylikler déneminden sonra 6nemini kaybetmeye baslayan Tiirk¢e, aslinda Osmanl
Devletinde Orhan Bey zamanindan itibaren resmi dil olarak kabul edilmis, II. Murat ve I1.
Beyazid zamaninda Tiirkge eserler yazilmasi 6zendirilerek Arapca ve Fars¢adan pek ¢ok

ceviri yaptirilmistir. II. Murat Farscadan Tiirk¢ceye ¢evrilen “Kéabusname” adli eserin dilini
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begenmeyerek ayni eserin daha agik bir Tiirkce ile yazilmasini istemistir. Ancak Turkgenin

Onemini artirmaya yonelik bu ¢abalar belirli hiikiimdarlar ve donemlerle sinirlt kalmistir.

Tirkgenin smirli olarak desteklenmesinden sonra dilin agirlastigi doneme yeniden
deginilecek olunursa, 15. yiizyilda yabanci dillerden kelime hatta climle yapilarinin
alinmasindaki Onemli bir etkenin, bu kelimelerle olusan Osmanli Tirkgesinin bir
imparatorluk dili haline gelmesi; imparatorlugun egemenligi altindaki Glkeleri idare etmek
ve Isldm cografyasinda soz sahibi olabilecek bir dil olusturabilme cabasi oldugu
gortlmektedir. Belirtilen yiizyilin ortalarinda yazilan nesirlerde bu etkilerin izleri agik¢a
gorilmekte; eserlerin anlasilmasi yer yer giiclesmektedir. 16. yiizyilda ise dilde yabanci
unsurlarin kullanimi en st seviyeye ulasmis, Arapca ve Fars¢a terkip ve gramer kurallari
dilimizi isgal etmistir. Nesirde ise bu yiizyildan itibaren bir ¢ikmaza girildigi sdylenebilir
(Okstiz, 2004, s. 9). Dénemin aydinlar1 Arapga ve Fars¢a kullanimina agirlik vermenin
yaninda Tirkce kullanmamaya 6zen gostermisler; Tiirkgeyi kiiciik goren bir tavir
icerisinde olmuslardir (Korkmaz, 1986, s. 12). Donemin sanatgilarinin Tiirkgeye bakis
acisini, 16. ylzyill Osmanli tarihgisi Kesfi’nin “Selimname” adli eserindeki su sozler

gostermektedir (Turan, 1981, s. 10):

“Ayrica Tirk dili iri bir inci tanesi gibi yontulmamistir ve i¢ tirmalayicidir. O nedenle

yerytiziindeki zarif yaratilish kisilerce hos karsilanmamakta, dilde kurallara 6nem veren

kimselerin anlayis ve begenisine de uygun diismemektedir. Bu yiizden de kiiltiirli kimselerin

goriismelerinden diglanmig ve giizel konusan kisilerin sdylesilerinde asagilanmistir.”
Tirkgenin énemsenmemesine karsi kisisel ve grupsal bazi elestiriler getirilmistir. Tanzimat
donemine kadar dilde meydana gelen degisikliklere Kasgarli Mahmut, Karamanoglu
Mehmet Bey, Asik Pasa gibi isimler bireysel olarak; 16. yiizyilda Aydinli Visali, Edirneli
Nazmi ve Tatavlali Mahremi Onciiliigiinde baslatilan Turk-i Basit hareketiyle toplu halde
cesitli tepkiler gosterilmistir (Cosar, 2002, s. 65). Ornegin Asik Pasa’nin, “Garipname” adli
eserinde Tiirkge konusan halkin da irfana ulasmasi, onlarin da Hakk’1 kendi diliyle okuyup
anlamasi, kendilerini diger millerden asagi goérmemeleri i¢in yazdigini belirttigi siiri
soyledir (Oksiiz, 2004, s. 5):

“ Bu Garibname anin geldi dile

Kim bu dil ehli dah1 mana bile

Tirk diline yani mana bulanlar

Dile bakub manay1 hor gérmeye
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Taki1 mahrtim kalmaya Tiirkler daki

Tiirk dilinde anlayanlar ol Hakk’1”

Yukarida s6z edilen kisisel ve grup halinde gosterilen tepkiler, donemlerinde gok yanki
getirememislerdir. Bunun sebebi olarak siislii dilin toplumdaki sosyal hiyerarsiyi
belirlemede, avdm ve havas ayrimini ortaya koymada belirleyici olmasi; bu agir dilden
vazgecilmesi héalinde geleneksel degerlerin reddedilmis olunacagi gosterilmistir (Sadoglu,
2003, s. 52-53). Turkgenin igerisinde bulundugu duruma goz yummayanlarin her ne kadar
donemlerinde etkisi buyik olmasa da sade Tiirkge igin attiklar1 adimlar dikkate degerdir.

Tirkgeye edebiyatcilarin ve devlet yoneticilerinin bakis agisinin yaninda, toplumu
olusturan unsurlarin da farkli yaklagimlari olmustur. Bilindigi gibi ¢ok uluslu bir yapiya
sahip olan Osmanli Devleti’nde, “Millet Sistemi” uygulanmis, bunun sonucunda, toplumu
olusturan farkli unsurlar, basta egitim ve yargi alaninda olmak iizere 6zerk bir yapiya sahip
olmuslardir. Bu gruplar siyasal otoriteye tabi olup farkli sosyal statiiye sahiptir. Dinsel
farkliliklarin meydana getirdigi mekansal ayrimlar, Osmanlinin klasik déneminde resmi
iligkilerde ve kurumsal alanlarda da kendisini gostermektedir. Mahkemelerde taraflarin
Tiirkge konusmalarinin mecbur edilmemesi buralarda terctiman istthdamini beraberinde
getirmistir. Gayrimislimler Tanzimat’a kadar genellikle ilk ve orta dereceli okullarda
cocuklaria dinsel egitim verebilmislerdir. S6zii edilen “Millet Sistemi” mekansal ve
kurumsal ayrimin gerekg¢esini olusturmus, bu durum ise hakim dil olan Tiirk¢enin gayri

Muslim halk arasinda yayginlagmasini engellemistir (Sadoglu, 2003, s. 59-60).

Osmanli’da dil tartismalarmin ciddi olarak ele alindigi ilk donem Tanzimat’tir. Il
Mahmut’un egitimde baslattigi modernlesme hareketi Tanzimat doneminde de devam
etmistir.  1839’daki Gulhane Hatt-1 Hiimayunu ilkeleri yeni bir toplum dizenini de
beraberinde getirmistir (Karal, 1985, s. 314). Ciinkii Tanzimat Fermaniyla Tiirk toplumu
Bati’ya yonelerek “milliyetcilik” ile ilgili diisiincelerden etkilenmeye baslamistir (Imer,
2000, s. 45). Bat1 kiiltiiriinii benimseme yoluna girmis bir devlette, milli bir egitimin
yapilmasi ve diigiince hayatinda ilerleme kaydedilebilmesi i¢in edebiyatta da dil konusuna
egilmek bir gereklilik olarak goriilmiistiir (Oksiiz, 2004, s. 14). Bu baglamda basta Sinasi
olmak tizere donemin aydinlar1 halkin gelismelerden haberdar olmalar1 ve bilinglenmeleri
amaciyla dilde sadelesme yoniinde Oneriler getirmisler, gazetelerin bu amagla anlasilir bir

sekilde yazilmas1 gerektigini savunmuslardir.
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19. yiizyilinin ikinci yarisinda yayinlanan “Tasvir-i Efkar”, “Ulam”, “Hurriyet”, “Basiret”,
“Dagarcik”, “Hafta” gibi gazete ve dergilerde; Ali Suavi, Namik Kemal, Ahmet Mithat
Efendi, Ziya Pasa, Semsettin Sami gibi yazarlar “Osmanli Tiirk¢esinin® 1slahi ile ilgili
yazilar kaleme almiglar, iist degiske olan Osmanlicanin halkin kullandig1 alt degiske ile

birlestirilmesi yoniindeki diisiincelerini ifade etmislerdir (Imer, 2000, s. 46).

Bu donemde dilde sadelesme yolunda atilan adimlara onciiliik eden aydinlara kisaca
deginilecek olunursa bu isimlerden akla ilk gelen kisi Sinasi olacaktir. O, yazi dilini
kisilerin yeteneklerini gostermek i¢in kullandiklar1 bir alan olarak degil, halkin
bilinglenmesinde kullanilacak bir ara¢ olarak gormiistiir. Bu diisiincesini ¢ikardigi
Terciman-1 Ahval (22 Ekim 1860) gazetesinde, “... Tarife hacet olmadigi iizere kelam
ifade-i merd etmeye mahsus bir mevhibe-i kudret oldugu misilli en giizel icad-1 akl-1
insani olan kitabet dahi kalemle almak miiltezem oldugu...” (Oksliz, 2004, s. 18) seklinde

aciklamistir.

Namik Kemal’in tiyatroda sade bir sahne dili olugturmasi, Ali Suavi ve Semsettin Sami’nin
aslinda Osmanlica diye bir dil olmadigi, bu adlandirmanin politik oldugu goriisiini
belirtmeleri; Ahmet Vefik Pasa’nin dil ¢alismalarima onemli bir kaynak olan Anadolu
Tiirkgesinin ilk sozliglii “Lehge-i Osmani” adli eserini kaleme almast donemin dikkat

ceken gelismelerindendir.

Yazar ve sairlerin dilde sadelesme yoniinde belirttikleri bu goriislere ragmen yazilarindaki
odiingleme orani dikkat cekicidir. Namik Kemal %62, Semsettin Sami, %64, Ahmet
Mithat Efendi %57 oraninda odiingleme yapmistir (Aksan, 1977, s. 346). Kullanilan
odiingleme sozciik oranma bakildiginda onceki donemlerden biiylik bir fark olmadig

anlagilmaktadir.

Osmanli Devletinde II. Abdiilhamid’in genel olarak savundugu ve uygulamaya calistig
politikalarin, Ulkenin dil konusundaki tutumu da etkilemesi dikkat cekicidir. Ulke
biitliinliiglinii saglamak icin immetgiligi 6n plana cikaran, Miisliimanlar1 birlestirmeyi

hedefleyen bu diisiince dil tartismalarina da farkli bir boyut kazandirmistir.

Miislimanlar arasinda simgesel bir anlami olan Arapga, kiiltiirel ve siyasal agidan
biitiinliigiin saglanmas igin 6n planda tutulmustur. Oyle ki 1876 Anayasasi’nda, Mebuslar

Meclisi, devletin resmi dilinin Tiirk¢e oldugunu ilan ederken, padisah, Arapganin ortak dil

49



olarak kabul edilebilecegini dile getirmistir (Sadoglu, 2013, s. 87). II. Abdulhamid’in konu
ile ilgili ifadeleri soyledir (Karal, 1985, s. 349):
“Arapca giizel lisdndir. Keske vaktiyle lisdn-1 resmi Arapga olunsa idi. Hayreddin Pasa’nin
sadareti zamaninda Arapcanin lisan-1 resmi olmasini ben teklif ettim. O zaman Said Pasa
baskatip idi. O itiraz etti. Sonra Tiirkliik kalmaz dedi. O da bos idi. Neden kalmasin? Bilakis
Araplarla daha siki rabita olurdu.”
II. Abdiilhamid’in Turkce ile ilgili gorislerinin degisken oldugu goriilmektedir. Bu
durumu 19 Mayis 1894 tarihli genelge ortaya koymaktadir. Ilgili genelgede, okullarda
egitim verilirken Arapga ve Farsca sozciik kullanilmamasi ve olabildigince sadelestirilmis
bir Tiirk¢e kullanilmasi gerektigi ifade edilmistir. Yine aym genelgede, Tiirkgenin ihmal
edildigi belirtilmis; riistiye ve idadiye hocalarinin halkin kullandig1 Tiirkgeye yakin bir dili
benimsemeleri istenmistir (Kopruld, 1986, s. 313-315).

Basta Arapganin resmi dil olmasin1 savunan Il. Abdilhamid’in, dogrulugu tartisilsa da
Latin alfabesinin kullanilmasini destekleyen agiklamalar da yaptig1 sdylenmektedir. Konu
ile ilgili oldugu iddia edilen agiklamalarindan biri, “Halkimizin biiyiik bir kisminin okuma
yazma bilmemesinde sasilacak bir sey yoktur. Cilinkii bizim yazimizin sirlarina alismak
kolay degildir. Latin alfabesini almakla belki halkimizin isini kolaylastirabiliriz.” (Karal,
1985, s. 65) seklindedir.

Bir taraftan Arapcanin resmi dil kabul edilmesi yoniinde teklif sunulan bir tarafta
Anayasada resmi dilin Tirk¢e ilan edildigi ikilemli bir doénem olan Mesrutiyet,
milliyetcilik akiminin az da olsa kendini hissettirdigi 6nemli bir siiregtir. 20. yiizyil ise dil
agisindan Tirkgtliigiin 6ne ¢iktigi ve bu gorlisiin dile yon verdigi zaman dilimidir. Bir
bakima bu yiizyil, 19. ylizyilin ikinci yarisinda dilde sadelesme sOylemlerinin eyleme

donitistiigi donemdir.

20. yiizyilin baglarinda hem {ist hem alt degiskeyi hem de ikisi arasinda bir dil anlayisini
benimseyen gruplar bulunmaktadir. Bu iki degiskenin birlestirilmesi, toplumdaki iletisim
sorununun ¢oziilmesi ydniinde caligmalar siirdiiriilmiistiir. Bu amagla, Istanbul’da “Turk
Dernegi (1909),” Selanik’te “Yeni Lisan” adi altinda Tirkge kurallarin uygulanmasi
gerektigini savunan “Geng Kalemler (1911)” Istanbul’da yine dilde sadeligi savunan “Tiirk

Yurdu (1911)” dergisi kurulmustur (Imer, 1998, s. 48).

Dilde yenilesme konusunda yukarida belirtilen hareketlerin ilki 1908’de “Tiirk

Dernegi’nin kurulmasidir. Tiirk¢eyi, Arapga ve Farsca kelimelerden arindirmayi degil dili
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herkesin anlayacagi héle getirmek icgin sadelestirmeyi amaglayan, halk agzindan sozciik
derlenmesini Oneren dernegin kuruculari arasinda, Ahmet Midhat, Akguraoglu Yusuf,
Necip Asim, Veled Celebi, Agop Boyaciyan, Ispartali Hakki, Fuad Kosearif ve Bursali
Tahir bulunmaktadir (Ozcan Goniilal, 2012, s. 16-17).

Tiirk Derneginin kurulus ilkelerinde, “sirf ilim ile ugrasir bir cemiyet” olacagi belirtilmis,
dernek bu amaci gergeklestirebilmek i¢in dergiler ¢ikarmis, kitap ve brosiirler bastirmistir.
Dernegin beyannamesi adeta onun, siyasal anlamda Osmanliciliga baglhh kalip dilde
Tiirkgtliigi benimsedigini ilan etmektedir. Bunun sonucunda kaleme alinan yazilarda Tiirk
olmayan unsurlarin tepkisini ¢ekmemek icin ¢ok dikkatli bir dil kullanilmistir. Ayrica
dernegin, Tiirkgenin sadece Osmanli siirlarinda degil; uluslar arasi alanda

yayginlastirilmasi amaci da dikkat ¢ekicidir (Sadoglu, 2003, s. 129-131).

Belki de cumhuriyetin ilanindan sonra izlenen dil politikalarinin temelini olusturdugu
kabul edildiginde, dildeki en 6nemli olusum “Gen¢ Kalemler” dergisi etrafinda birlesen
“Yeni Lisan” hareketidir. Milli bir edebiyat i¢in milli bir dil olusturulmasi1 gerektigini
savunup dilin sadelestirilmesini ve zenginlestirilmesini amaglayan “Yeni Lisan”
hareketinin kurulusunun ilk halkasinda Ali Canip, Omer Seyfettin ve Ziya (Gokalp) Bey

bulunmaktadir.

Yeni Lisancilarin yayin organi olan “Geng¢ Kalemler” dergisi 1328’e kadar, dort cilt
halinde 33 say1 olarak yayimlanmistir (Celik, 1995, s. 11). Bu hareket ile dil meselesi
ideolojik bir 6zellik kazanmaya baslamistir. Bunun yaninda 6zellikle Ziya Gokalp, dilden
her Arapca ve Farsca kelimenin atilmasini degil, Tiirk¢ede karsiligi bulunan kelimelerin

kullanilmamasi gerektigini savunmustur.

Gokalp, baz1 kesimlerin halkin da Arapca ve Farsca sozciikler kullandiklar1 yoniindeki
elestirilere cevap vermekte ve segkinlerin kullandiklari ile halkin kullandigi bu yabanci
kokenli kelimeleri iki yonden ayirmaktadir. Bunlardan birincisi halkin es anlamali
sOzcukleri almadigi, bir dilden alinan kelimenin es anlamlisi Tiirk¢ede varsa Tiirkce
sOzcligli kullandig1; seckin kesimin ise hem Tiirk¢e kokenli kelimeyi hem de es anlamlist
olan Arapca ve Farsca kelimeleri kullandiklaridir. Ayrimin ikinci yonii ise, halkin Arapga
ve Fars¢adan aldig1 sozciikleri oldugu gibi degil kendi diline uydurarak dile katmast;
seckinlerin ise bu durumu dilde bozulma olarak gorup kelime hangi kbkenden geliyorsa o

dilin yapisina uygun olarak dile katmalaridir (Gokalp, 2004, s. 100-101).
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Genel olarak, “Yeni Lisan” hareketinin, dildeki ikiligi ortadan kaldirmayi amacladigi,
milletin ruhunda olusan bir ihtiyaca karsilik ortaya ¢iktigi, kisilerden ¢cok zamanin eseri,
daha ¢ok fikri ve sosyal bir hareket oldugu, ortak dil olarak Istanbul sivesinin kullanilmasi
gerektigi diisiincesini ortaya ¢ikardig anlasilmaktadir (Oksiiz, 2004, s. 112).

Balkan Savaslari’ndan sonra Ittihat ve Terakki’nin Tiirkcecilige hiz vermesiyle birlikte,
Celél Sahir onciiliigiinde ¢ikan, ancak I. Diinya Savasi sonrasin kapatilan “Tiirk S6zii” ve
“Halka Dogru” gibi dergilerde konu ile ilgili yazilar yaymlanmaya baslanmistir (Ozcan
Gondlal, 2012, s. 21).

Simdiye kadar anlatilanlara bakildiginda bazen Tirkgeye tarihsel siirecte Turk devletleri ve
toplumlar1 tarafindan azami sekilde 6nem verildigi ve onun korundugu, bazen ise
Turkcenin arka plana atildigi, hatta kullanimin kiiciimsendigi goriilmektedir. Ozellikle
Selcuklulardan itibaren Arapca ve Farsca kelimelerin Tlrkceye girmesiyle Ust tabaka ve
halk dili birbirinden ayrilmig, Osmanlinin halifeligi ele gegirmesinden sonra bir
imparatorluk dili olusturmak amaciyla yabanci dil yapilarinin Turkgeye daha ¢ok alinmasi

bu farki daha da artirmistr.

Osmanli déneminde dil politikasi agisindan devlet yoneticileri ile aydin gruplarin tutumu
genellikle paralellik gostermemektedir. Yoneticiler ¢ogunlukla din etkisiyle Arapga ve
Farsga 6gelerin bulundugu bir dil yapisin1 desteklerken, aydmnlar 6zellikle Tanzimat ile

birlikte sade Tiirk¢e kullanilmasi diisiincesini savunmuslardir.

Osmanli, toparlanmaya ¢aligtigl, bunun i¢in Bati’ya yoneldigi donemde “ulusallagma” ve
“cagdaslagsma”dan ister istemez etkilenmis, bunun toplum hayatina ve dile yansimasi
kagimilmaz olmustur. Tanzimat, I. Mesrutiyet ve II. Mesrutiyet’le kendisini gdstermeye
baslayan dilde sadelesme hareketleri, 20. ylizyilda artarak devam etmis, bu donemde dilde
Tiirkeiiliik akimi baslamistir. Dilin sadelesmesi icin kisisel ve grupsal cabalar verilmesine
ragmen herhangi bir devlet politikasi olusturulamamistir. Tiim bu gelismelerle I. Diinya
Savasi sonrasinda verilen bagimsizlik savasi sonucunda kurulan Tirkiye Cumhuriyeti’ne

dilin ¢bzlimlenemeyen sadelesme, terimler, imla, alfabe gibi sorunlari devredilmistir.
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Cumhuriyet Doneminde Turkee

Cumhuriyet oncesi donemlerde devlet tarafindan dil konusunda olusturulabilmis bir dil
politikasinin bulunmadigi, genellikle dili edebi akimlarin ya da kisilerin yonlendirdigi
gorilmektedir. Osmanli Devletinin son donemlerinde Bati’ya yonelmesinden sonra,
Tanzimat ile baslayip I. Mesrutiyet ve 1. Mesrutiyet’in ilan edilmesiyle devletin siyasi ve
idari yapisinda oldugu gibi toplumsal yapisinda da degisiklikler meydana gelmistir.
Yasanan tiim bu degisimler aydinlarin Tiirk¢eye bakis acisinda da kendisini gostermeye

baslamis, 6zellikle Mesrutiyetle beraber dilde sadelesme hareketi hiz kazanmustir.

Avrupa’da ortaya c¢ikip tim diinyaya yayilan milliyetcilik ve ulus-devlet anlayisi,
Cumhuriyet rejimini benimseyen yeni Tiirk devletini de etkilemistir. Tiirkiye
Cumbhuriyetinin kurulmasiyla birlikte her alanda oldugu gibi dil alaninda da yeni bir

anlayis ortaya ¢ikmistir. Bunun sonucunda da iilkede dil inkilab1 gerceklesmistir.

Dil inkilabin1 gerekli kilan sebeplerin, Osmanli Devleti’'nde milli bir dil politikasinin
olmamasi, 6zellikle halifeligin Tiirklerin eline gecmesinden sonra Tiirk¢enin, Arapga ve
Farsca karsisinda ezilen, avam dili olarak goriiliip kiiclik diisiiriilmesini iceren bir siire¢

yasanilmasi oldugu sdylenebilir.

Tirkiye Cumhuriyeti, tek ve battun bir millet olma idealini benimsemis, laik, demokratik,
cagdas devletler seviyesini agma amacini giiden bir anlayigla kurulmustur. Bu diisiinceler
dogrultusunda temelleri atilan yeni devlette, dil inkilabi, yabanci dillerin yikici etkisinden
kurtularak dilde 6zlesmeyi amaglayan bir diigiinceyi merkeze almistir. Ayrica dilin siyasi
ve toplumsal yonii de goz Oniinde bulundurularak, bu adimla, siyasi biitiinligiin
saglanmasi, toplumda milli bilincin olusmasi, dilin zenginlestirilerek bilimsel kavramlari
karsilar hale getirilmesi amaglanmistir. Bir baska deyisle, dil inkilabinin amaci, siyasal ve
sosyal yapist gelismis, cagdas bir toplum olusturabilmek; Tiirk¢enin kendi kendine yeten,
kendini yenileme giicline erismis yiiksek seviyede bir kiltur dili haline getirmektir
(Korkmaz, 1986, s. 2).

Cumhuriyet doneminde dil planlamasinin toplumsal bir degisim dogrultusunda
gerceklestigini s0ylemek miimkiindiir. Yeni Tiirk devletinde agik sekilde Osmanl Tiirkgesi
yerine Tulrkiye Turkcesinin iglenip gelistirilmesi yoniinde bir politika belirlenmistir.
Mustafa Kemal Atatiirk’iin fikir yoniinden etkilendigini soyledigi Ziya Gokalp, bu
politikay1, “Milli lisanimiz1 viicude getirmek i¢in Osmanli lisanini hi¢ yokmus gibi bir

tarafa atarak, halk edebiyatina temel vazifesine goren Tiirk dilini ayniyle kabul edip
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Istanbul halkinin ve bilhassa Istanbul hanimlarinin konustuklar1 gibi yazmak...” (imer,

1998, s. 52) seklinde ifade etmektedir.

Tirkiye Cumhuriyeti’nin kurucusu Mustafa Kemal Atatlrk, Turk diline 6zel bir 6nem
vermis “Ulkesini, yiiksek bagimsizligin1 korumasii bilen Tirk ulusu, dilini de yabanci
dillerin boyundurugundan kurtarmalidir.” diyerek dil ile iilke ve millet bagimsizlig

arasindaki siki iliskiyi dile getirmistir.

Atatiirk, inkilaper kisiligini dil alaninda da cesaretle siirdiirmiis, benimsenen politikalar
dogrultusunda 6z Tiirk¢e kelimeleri konusmalarinda kullanmistir. Falih Rifki Atay,
Atatlirk’lin dil konusundaki bu g¢abasi hakkinda “Atatirk denemeden Urkmeyen, onun
biitiin risklerini gze alan bir lider idi. Oz bir dil denemesinde son neticeyi alincaya kadar
bu teze inanmis ve baglanmis izlenimi verecek, en acayip kelimeleri meclis kiirsiisiinde
kullanmaktan cekinmeyecektir.” (Yilmaz, Demir, 2005, s. 254) diyerek onun, yaptigi

inkilaplara goniilden inandigini ve bu yolda istekle yiiriidiigiinii gostermektedir.

Mustafa Kemal’in yabanci kelime ve terimlerin Tiirk¢e karsiliklarini tiiretme konusunda
sahsi ¢abalar1 da dikkate degerdir. Onun 1936-1937 yillarinda bir geometri kitabi ¢ikararak
Arapga ve Farsca bazi bilimsel terimler yerine Tiirkce karsiliklar bulup kullanmast

(“zaviye-i kaime” yerine dik ag1, “miiselles” yerine tiggen gibi) bu ¢abalara drnektir.

Belirtilen bu diistincelerle Tiirkgenin gegmiste yasadigi durgun, tikanik donemleri geride
birakmak amaciyla kapsamli bir dil inkilabina ihtiya¢ duyulmus, Kurtulus Savasini izleyen
yillarda, Cumhuriyet daha ilan edilmemisken halk deyislerinin derleme c¢alismalari
baslatilmigtir. Tunali Hilmi Bey tarafindan “Tiirkge Kanunu” Onergesi Meclis’e
sunulmustur. 1923-1928 yillar1 arasinda yazilastirma ve dilbilgisellestirme yoniinde

kodlamalar yapilmistir (Imer, 1998, s. 51).

1 Kasim 1928 tarihinde harf inkilab1 ger¢eklesmis, ardindan halka yeni harfleri 6greterek
okuma yazma 6gretmek amaciyla Millet Mektepleri agilmigtir. Harf inkilab1 genel olarak,
Tiirk toplumunu ¢agdaslastirmada bir arag olarak gorilmiis, Tirk kiiltiiriinii gelistirme, onu
halka yayma, bunun dogrultusunda toplum arasinda ortak bir kiiltiir olusturma amacini
tasimigtir.  Bu ortak kiiltlir olusturma c¢abasmnin dar anlamda Tiirkiye Cumbhuriyeti
vatandaglarini, genis anlamda ise Tiirk soydaslar1 kapsadigi sdylenebilir. Azerbaycan
Hiikiimetinin 22 Temmuz 1922 tarihinde Latin Alfabesini kabul etmesi ve ayn1 donemde
Mustafa Kemal’in yeni kurulacak bir devlette bu karar1 almaya yonelik ifadeleri (Tongul,

2004, s. 109-112) bu diisiinceyi desteklemektedir.
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Dil inkilabinin siirekli ve etkili olmasi igin Atatlirk’iin talimatiyla 12 Temmuz 1932
tarihinde “Tiirk Dili Tetkik Cemiyeti (TUrk Dil Kurumu)” kurulmustur. 11 Temmuz 1932
tarthinde toplanan Tiirk Dil Kurultayi’nda, Atatlirk’{in taslagini ¢izdigi basliklar etrafinda,
“sozliik-terim”, “gramer-sentaks”, “etimoloji” ve “dil tartismalar1” konular1 ele alinmis ve
cemiyetin amaci; "TUrk dilinin 0z giizelligini meydana c¢ikarmak, onu dunya dilleri
arasindaki degerine yarasir yiikseklige eristirmek" olarak belirtilmistir. Ayrica, 1. Tiirk Dil
Kurultay1 heyeti gergeklestirilecek c¢alismalarin  amaglarini; Tdrkgeyi millt kiltdrln
eksiksiz ifade araci haline getirmeyi, yazi dilinde yabancilasan kelimeleri dilden kaldirarak

halk ile aydinlar arasinda farkli olmayan bir milli bir dil olusturmak (Korkmaz, 2005, s.

37) seklinde siralamustir.

“Giines Dil Teorisi” de Cumbhuriyet’in yeni bir dil anlayis1 olusturma yoniinde attig1
adimlardandir. Bu teoriye gore, biitiin dillerin temelini tek bir olusturmaktadir. Bu dil ise
Tirkgedir. Teorinin temelini olusturan bu diisiince, ilk insanlar tim maddi ve diisiinsel
cisimleri giinese verdikleri isimle ifade edebilmesi iddiasindan gelmektedir. Giines verilen
isimler ise; “giinesin kendisi yani Tanri, yiikseklik, kudret”, “giinesin sagtigr 151k,

“glinesin verdigi 1s1, hareket, zaman, mesafe, toprak”, “renk, su” ve “ses, s0z”diir (Demir,

2010, s. 392).

Belirtilen teorinin tiretilmesi ve Cumhuriyet yonetiminin dil konusunda attig1 diger adimlar
kimi aragtirmacilar tarafindan “tarihsel stireklilige darbe” ya da “toplumun, Osmanlt
Imparatorlugundan tamamen kopartilma hamlesi” olarak degerlendirilmektedir. Dil
politikas1 agisindan bakildiginda bu donemde yapilan ¢alismalari, ¢agdas diinyada hakim
olan ve Tirkiye Cumhuriyetinde insa edilmeye calisilan ulus-devlet yapisinin saglanmasini
amaglayan cabalar olarak ifade etmek daha dogru olacaktir. Oyle ki, Siikrii Halik Akalin
verdigi bir miilakatta, Mustafa Kemal Atatiirk’lin, bu teoriyi Osmanli Tiirk¢esinde
kullanilan tiim yabanci kokenli kelimelerin atilmamasi ve dilde tasfiyeciligi 6nleme
amaciyla One siirdigiinii; Atatiirk’iin vefatiyla dilde tasfiyeciligin yeniden bagladigini

ifade etmektedir (Akman, 2007).

Turkiye Cumhuriyeti, Atatirk déneminde toplumun tim kesimlerinin ortak iletisim dili
olabilecek milli bir dil olusturma yolunda adimlar atmistir. Ancak onun vefatindan sonra
dil konusunda devlet yoneticileri ve aydin gruplar arasinda tipki Osmanli dénemindeki gibi

goriis ayriliklart ortaya ¢ikmistir.

55



1938’den sonra devletin dil konusundaki tutumunu anlamada bazi uygulamalara deginmek
gereklidir. Bu konuda Demokrat Parti doneminde daha once Tiirkgelestirilen Anayasa
metninin degistirilmesi 6nemlidir. 24 Aralik 1952 tarihinde “Anayasayr Yasayan Dile
Cevirmek” baslikli yasa onerisiile 1945 yilinda 6z Tirkge ifadeler kullanilan metin
yiiriirlikten kaldirilmis, 24 Nisan 1924°de kabul edilen Teskilati Esasiye Kanunu yeniden

yiirlirliige konulmustur.

Bu donemde dil politikasiyla iligkilendirilebilecek baska bir konu da azinlik okullar ile
ilgili dizenlemelerdir. Kabul tarihi 20 Nisan 1955 olan “Azmlik Okullar1 Tiirkge ve
Tiirkge Kiiltiir Dersleri Ogretmenlikleri ile Ilgili Kanun” ile azinlik okullarinda kanunda
adi belirtilen dersleri Milli Egitim Bakanliginca gorevlendirilen &gretmenlerin verecegi

kararlastirillmistir (Resmi Gazete, 1955).

Cumhuriyet donemindeki Tiirkge &gretim programlart da egitim ve Ogretimin temelini
olusturdugundan dil politikas1 kapsaminda ele alinabilir. Milli Egitim Temel Kanunu’nda
ve Tiirkge Ogretim Programlarmda kiiltiir unsurlarinin yeni nesillere aktarilmasinin
oneminden bahseden ortak ifadeler bulunmaktadir. Cikarilan miifredat programlarinda
Tiirk¢e dersini ilgilendiren konularin nasil yer aldigina bakilmasi dile yonelik tutumu

gormede yardimci olacaktir.

1924 Miifredat Programi’nda Tiirk¢e dersinin amaglart ya da kiiltiir aktarim1 konusunda
herhangi bir ifade bulunmamakta, 1926 Miifredatinda ise Tiirk¢e dersinin amaglarina bes
madde ile deginilmistir. 1936 Miifredatinda ise ilk defa Tiirk¢e dersinin ilke ve amaglari
genis olarak ele alinmis, “Tirk karakteri”, Tiirk ahlaki”, “vatan sevgisi” gibi kiiltiir
unsurlarinin  aktarimina  deginilmektedir. 1948 Mufredati da o©nceki mifredat
dogrultusunda diizenlenmis, 1968 Miifredati’nda ise dil sevgisi iizerinde durulmustur. 1981
ve 2005 Tiirkce Egitim Programinin dil vasitasiyla kiiltiir aktarimini bilingli olarak ele
aldig1 gorilmektedir (Melanlioglu, 2008, s. 67-72). Tirk¢e Ogretim programlarinin,
Cumbhuriyetin ile birlikte temel alman kiiltiir devamliligi ve ortak Kkiiltiir olusturma

amaclar1 yoniinde hazirlandig1 anlagilmaktadir.

Aydinlarin dil konusundaki tutumlarina deginilecek olunursa, bu gruplar temel olarak, dilin
dogal akisina uygun, miidahale edilmeden zenginlestirilmesini savunanlar; dil {izerinde
miidahaleler yaparak zenginlestirmek isteyenler seklinde kendilerini gostermektedirler.
Belirtilen iki gruba 6zlesmede ileri gidildigini iddia edip buna kars1 ¢ikan muhafazakérlar
da eklenebilir.
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Muhafazakarlar (fesahatgilar) diye adlandirilan grupta, Siileyman Nazif, Adnan Otiiken,
Nail Kubali, Refii Cevat Ulunay gibi isimler bulunmaktadir. Bu grup, 1950 yilina kadar
Osmanl1 Tiirkgesini savunmus, daha sonraki yillarda ise asir1 Ozlestirmecilige karsi
durmustur. Tiirkgede yabanci dil kurallarinin kullanilmasinin  serbest birakilmasi
gerektigini, Osmanli Tiirkgesi degistirilerek olusturulacak Tiirkgenin fakir ve yetersiz
kalacagini soylemislerdir. Bir bakima onlar i¢in dil inkilab1 beyhude bir ¢aba olmustur
(Ozcan Gondilal, 2012, s. 23).

Ozlestirmeciler (Oz Tiirkgeciler), kendilerine taraftar bulabilmek, diisiincelerini kabul
ettirmek amaciyla, tasfiyeciligi savunmasa da Atatiirk’ii referans gostermislerdir. Bu grup
Tiirk¢eye giren biitiin yabanci kelimelerin dilden atilmasini savunmaktadir. Onlara gore
halk dilinden kopuk olan Osmanli Tirkgesi birakilmali, giiciinii halktan alan Tiirkiye
Cumhuriyetinde halkin dili konusulmalidir (Demir, 2007, s. XXV). Bu diisiinceyi
savunanlar arasinda Tunali Hilmi, Hiiseyin Rahmi, Cenap Sahabettin onemli isimler
arasindadir. Gruptaki kisiler, yabanci kelimelerin olabildigince dilden g¢ikarilmasi
gerektigini ancak aralarinda niianslar bulunan kelimelerin muhafaza edilmesi gerektigini

belirtmislerdir.

Ozlestirmecilerin 1950’lere kadar hakim olan bu diisiincesi, daha sonra farklilasarak 1960
ve 1970’li yillarda radikal bir hal almistir. Artik 6zlestirmeciler, tasfiyeciler haline gelerek
her yabanci kelimenin atilmasi ve Tiirkgelestirilmesi gerektigini ifade eder olmuslardir. Bu
goriisii hararetle savunan &nemli bir isim Nurullah Atag’tir. Oyle ki o, “kdkiinii ve iiretme
yollarini bilmedigimiz bir kelimeyi kullanmaya hakkimiz yoktur.” (Levend, 1972, s. 454)
diyerek bu konuda keskin ifadeler kullanmaktadir.

Ziya Gokalp, Semsettin Sami, Necip Asim, Omer Seyfettin gibi isimlerin onciiliigiinii
yaptig1 diger grup ise “ilimlilar” diye de adlandirilan “Yasayan Tirkgecilerdir’dir. Grup
uyeleri, Tirk¢enin tamamen saf olmasi gerekmedigini, kelime aligverisinin olabilecegini

ve dilin dogal akisinda gelismesinin uygun olacagi diisiincesini benimsemislerdir.

Yahya Kemal, Omer Seyfettin, Peyami Safa, Tahsin Banguoglu, Faruk K. Timurtas,
Necmettin Hacieminoglu, Mehmet Kaplan 6z Tirkgecilige karsi ¢cikmistir. Kaplan 0z
Tiirkgeciligi ve devlet uygulamalar1 konusu ile ilgili sunlari sdylemistir (Erenoglu, 2008, s.
78-79):

“Tirk Dil Kurumu, Tiirkgeyi yabanci kelimelerden arindirmay1 gaye edinen bir miiessesedir.

Resmi bir kurulug degildir. Kimse onun, uydurma da olsa yeni kelimeler icadina karisamaz.
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Sadece Dil Kurumu degil, cam isteyen herkes yeni kelimeler icadinda serbesttir. Kanunla
kimse bunun oniine gecemez. ilim ve teknik bakimindan ileri gitmis olan milletlerin dilinde,
Tirkgede karsiligt bulunmayan binlerce kavram mevcuttur. Onlarin eserlerini okurken her
sayfada bunlarla karsilasiyor, Tiirkgeye cevirirken glglik ¢ekiyoruz. Tiirkiye’de ilimin
gelismesi ve yayilmast icin, Bati dilleri kadar zengin bir dile sahip olunmasini zaruri
gorityorum. Gergek bir ihtiyaci karsilayan ve Tiirkgenin yapisina uygun olan yeni kelimeleri
seve seve kullanan pek ¢ok yazar vardir. Bu konuda bir¢oklart gibi beni de kizdiran sey:
Asirilik, fakat ondan da ¢ok devletin resmi ve keyfi olarak vatandaglart hi¢ de giizel olmayan
uydurma kelimeleri kullanmaya ve dinlemeye zorlamasidir. Bu, bir nevi diktatorliiktiir ve bu
tutum diktatorliik devrinden kalmadir. Fakat vatandaglar1 uydurma kelime kullanmaya veya
dinlemeye zorlayan Dil Kurumu degil Milli Egitim Bakanlig1, Kiiltiir Bakanligi, TRT, hatta
kendilerinde bu selahiyeti géren bakanlik yetkilileri ve 6gretmenlerdir.”
Ayrica iilkede zamanla dile bakis acisindan hareketle kisilerin siyasi diisiinceleri tahlil
edilmeye ¢alisilmistir. Bu konuda Baskan’in yorumu, “ilericiler (devrimciler) 6z Turkce
terimlerin 6nemini vurgulamislar, gericiler (tutucular, muhafazakarlar) ise bu arada
giindelik sozciiklerin de sokiiliip atilmasina karst ¢ikmislardir.” (Baskan, 2006, s. 243)

seklindedir.

Cumbhuriyet dénemi dil politikalarina genel olarak bakildiginda, ulus-devlet anlayisina
paralel olarak hareket edildigi goriilmektedir. Dil, sadece bir iletisim aracit olarak
goriilmemis, milli Kiltiirtin korunmasinda bir arag, devletin ve milletin bitiinliigiini
saglamada 6nemli bir etken olarak ele alinmistir. Bu fikirleri eyleme dokmek igin 6nce harf
inkilab1 gergeklestirilmis, daha sonra dil politikalarinin olusturulmasi ve yliriitiilmesi

amactyla “Turk Dili Tetkik Cemiyeti” kurulmustur.

Dil politikalarinin belirlenmesinde ve buna bagh olarak dilde sadelestirme ¢alismalarinda
dile azami 6nem veren ve onun toplumsal yapilanmada etkili oldugunu bilen Mustafa
Kemal Atatiirk’iin fiilen bu siirece katildigi goriilmektedir. Bu katilim 6z Tiirkge kelimeleri
konusmalarinda kullanmasi, yazdig1 kitaplarda yabanci kokenli kelimeler yerine Tiirkce
kelimeler turetmesi seklinde kendini gostermektedir. Ancak Atatiirk’iin dilde sadelesme

anlayisi tasfiyecilik yoniinde gelismemistir.

Osmanli doneminde oldugu gibi zaman igerisinde Cumhuriyet déneminde de dile karsi

farkli yaklagimlar olmustur. Atatiirk’iin vefatindan sonra bir donem devlet yonetiminde ve

aydinlar arasinda dilde tasfiyecilik artmistir. 1950°li yillarda Demokrat Partinin basa

gelmesiyle, 1945 yilinda 6z Tirkge kelimeler kullanilarak olusturulan Anayasa metni,

24 Aralik 1952 tarihinde “Anayasayr Yasayan Dile Cevirmek” baghkli Oneriyle
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degistirilmistir. Bu donemde dil politikalar1 baglaminda degerlendirilecek baska bir konu
Azmlik Okullarinda Tiirkge okutulan dersleri devlet tarafindan gorevlendirilecek
ogretmenlerin verecegine yonelik kararmm alinmasidir. Cumhuriyet tarihinde uygulanan
miifredat programlarina bakildiginda ise devletin kurulusunda temel alinan “dilin kaltur
birligi saglamada Onemli bir arag¢” oldugu yoniindeki disiincenin tum programlarda
korundugu goriilmektedir. Ozellikle 1981 ve 2005 Tiirkge Egitimi Programi’nda dilin

kiiltiir aktarimindaki roliine agik sekilde deginildigi anlasilmaktadir.

Tiirkge kullanimina farkli bakan gruplara bakildiginda, bunlarin 6z Turkceciler,
muhafazakarlar ve Ilimlilar seklinde Uge ayrildigi goriilmektedir. Aralarinda en genis
kitleye ulasan ve en c¢ok kabul goren diisiince gurubu Ziya Gokalp’in de aralarinda
bulundugu “Ilimhilar”dir. Bu tartismalarin da etkisiyle kisilerin siyasi tutumlarinin ve
hayata felsefelerinin kullandiklar1 kelimelere ve dil anlayislarina goére yorumladigi bir
slire¢ ortaya ¢ikmistir. Cumhuriyetin ilan1 sonrasinda olusan bu siirecin, giinimize de

yansimalar1 gortilmektedir.

Ingiltere Dil Politikas

Ingilizce giiniimiizde hemen hemen her iilkede konusucusu olan kiiresel bir dil haline
gelmistir. Diinya {izerinde insanlar arasindaki iletisimi saglamada kullanilan “ortak dil”
(lingua franca) ingilizce denilirse yanlis olmayacaktir. Peki, Ingilizce bdylesine genis bir
cografyaya nasil yayilmis ve nasil bu kadar kabul gormiistiir? Calismanin bu bdliimiinde
belirtilen soruya cevap vermek ve Ingiltere’de farkli dillere nasil bakildigin1 anlamak icin
standart Ingilizcenin nasil olusturuldugu, dilin Ingilizler igin ne ifade ettigi, Ingilizcenin
kiiresel bir dil olurken hangi siireglerden gegtigi ve hangi ¢alismalarin yapildigir konusunda
bilgi verilmeye calisilmistir. Belirtilen konulara gegilmeden énce Ingiltere dil politikasinin

daha iyi anlasilabilmesi igin Ingiltere ve egitim sistemi hakkinda kisaca bilgi verilmistir.

Ingiltere Hakkinda Genel Bilgiler

Ingiltere Istatistik Kurumu verilerine gore, Birlesik Krallik niifusu 63,3 milyondur. Bunun

53,5 milyonunu Ingiltere’de yasayan insanlar olusturmaktadir. Ulkede yasayan 65 yas

iizeri insan sayis1 10,8 milyondur. Ingiltere’de 2012 uluslararas1 gdgmen tahmini akis1 517

800 ve ayn1 donem i¢in tahmini ¢ikig 352 100’diir (Perceptions of City Life in the United
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Kingdom and Europe, 2012). Ulkenin Baskenti Londra’nin niifusu 7 388 000’dir. Diger
onemli sehirleri Birmingham 992 000, Leeds 715 000, Glasgow 577 000 ve
Sheffield 513 000 niifusa sahiptir (Giilsoy, 2009, s. 3). Son yillarda Ingiltere’de niifus artist
meydana gelmistir. Bunun 6nemli nedenlerinden biri iilkeye yonelik gogiin artmasidir. Bu

gocmenlerin biiyiik bir kismi Avrupa Birligi disindaki iilkelerden gelmektedir.

Ingiltere’de  yOnetim; yasama (meclis), yiiriitme (Bakanlar Kurulu) ve yargidan
olugsmaktadir. Parlamentoyu, Kralice, Lordlar Kamarasi ve Avam Kamarasi olusturur.
Secimle belirlenmis 650 iiyesi bulunan Avam Kamarasi parlamenter ¢alismalarin ¢goguyla
ilgilenmektedir. Ulkenin tam anlamryla bir anayasasi bulunmamakta; fakat yasalarla,
gelenek-gorenek ve sozlesmelerle yonetim gergeklesmektedir (Gulsoy, 2009, s. 2). Isci
Partisi g¢ogunluk hiikiimeti tarafindan gergeklestirilen reformlarla soydan gegme
asilzadelerin Lordlar Kamarasina katilma haklari sona erdirilmis, vasiyet yoluyla

devredilen “Lordluk” unvani feshedilmistir.

Ingiltere’de yerel yonetim iki diizeyden olusmaktadir. Galler ve Ingiltere, 369 ilge
konseyine ayrilmis 53 kontluk; 36 ilge konseyine ayrilmis 6 metropolit kontlugu, 32 ilge ve
Londra Loncasini meydana getiren Londra’y1 kapsamaktadir (Tiirkoglu, 1999, s. 294).

Ingiliz yonetim sistemi, GUlkenin tarihini ve toplumsal &zellikleri yansitmasmin yaninda
toplumun sahip oldugu siyasal tutum ve degerler yoniinde sekillenmektedir. Ozellikle
Ingiliz insaninin karakteristik &zellikleri siyasal yapmin olusmasmda etkilidir. Bu

ozellikler su sekilde 6zetlenebilir (Uzun, 2003, s. 597):

- Toplum bireyleri 6zgiirliikklerine diiskiinlerdir. Bu 6zellige paralel olarak kamuda

gorev alirlarken haklarinda siki denetim yapilmasini istememektedirler.

- Ingiliz toplumu tamamen pragmatiktir. Bu baglamda, yazili bir anayasalar1 ve

belirli bir devlet teorileri yoktur.
- Siyasi tercihleri uzun siiredir tek parti ve giiclii liderden yanadir.

Ingiltere’nin devlet ve toplum yapisina genel olarak bakildiginda yasama ve yuritme
organlarinin yaninda kraliyet ailesinin de yonetiminde s6z sahibi oldugu goriilmektedir.
Ulke y6netiminde ve toplum hayatinda yasalar kadar geleneklerin de etkili oldugu, iilke
vatandaglarinin faydaci bir anlayis benimsedigi, degisimlere karsi temkinli yaklasan

muhafazakar bir tutum sergiledigi anlasilmaktadir.
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Ingiltere Egitim Sistemi

Ingiltere’de egitim icin tam sorumluluk Bakanhiga verilmistir. Devletin finanse ettigi
egitim sistemi, Egitim ve Beceriler Bakanligi (Department for Education and Skills -
DfES) ile hiukimet sorumlulugundadir. Bu kurumlar egitimin amaglarmi belirlemede,
verimliligin kontroliinde, egitimin finansmaninda, niteliginde etkindirler (Centre for
Information and Reviews International Evidence, 2013). Egitimle ilgili 1994 yasasinin 62.
Maddesi geregince, Bakanlik, 6gretmenlerin egitimlerinin incelenip onaylanmasi, egitimde
uyulmasi gereken oOlgiitleri belirlemede de sorumludur. 1991 yasasi geregince 9gretmen
iicretleri, c¢alisma saatleri ve c¢alisma sartlarinin olusturulmasi da sorumluluklar:
arasindadir. Calisma Bakanlhigi da egitim konusunda c¢esitli girisimlerde bulunmakla
sorumludur. Bunun yaninda, Saglik ve Sosyal Calisma Bakanligi bazi okuldncesi

kurumlara 6grenci kabuliinde sorumluluk almaktadir (Tiirkoglu, 1999, s. 296).

Ingiltere’de yerel yonetimler de egitimde etkin role sahiptir. 1944 yasasi ile yerel
makamlara, okul egitimi ve yetigkinlerin egitimi ile ilgili Onerileri diizenleme yetkisi

verilmistir. Yerel egitim otoritelerinin temel islevleri sunlardir (Tiirkoglu, 1999, s. 297):

e Okullarin alacag1 6grenci sayisini belirlemek,

e Okullarin benimsedigi 6grenci kabul etme politikasini denetlemek ve sikayetler
dogrultusunda aksakliklar1 diizeltmek,

e Yerel cercevede biitceyi belirlemek, yatirnm yapmak, yillik 6gretim planini
belirlemek,

e Ogrencilerin 6zel gereksinimlerini saptama ve onlara cevap vermek

e Gerektiginde okul tasimacilig1 diizenlemek,

e  Ogrenim burslarin1 yonetmek,

e Yetiskinler i¢in egitimler diizenlemek, okul saatleri disinda genglere yardim

servisleri agmak.

Ingiltere’de 1994 Egitim Yasasi’nda tanimlanan ve 1996 Egitim Yasasi’yla diizenlenen
genel amaclar “toplumun ahlaki, fiziksel, zihinsel gelisiminin saglanmasina katkida
bulunmak” seklinde belirtilmistir. Ingiltere’de egitimin genel amaglarimi su ilkeler
olusturmaktadir (Gokge, 2000, s. 177):

e (Cocuklarin soru sorma, mantikli tartisabilme, arastirict ve canli bir kisilige
sahip olmalarina yardime1 olmak,

61



e Bagka irklarin, dinlerin varligina, kendisinin sahip oldugu degerler disinda
degerler benimsemis kisilere saygili olmak,

e Uluslarin 6zgirliigiind, diinyay1 anlamalarina yardim etmek,

e Okuma-yazma ve konusmada etkili bir dil kullanabilmelerini saglamak,

¢ Bilimsel ve matematiksel bir temel olusturmak,

e Yasadig1 g¢evre ve sosyo-ekonomik agida dezavantajli dgrencilerin dgrenme

yeterliliklerini gelistirmek i¢in ek kaynaklar saglamak.

Ingiltere Egitim sisteminin ge¢misten giiniimiize kadar yapilandirilmas: incelendiginde,
kronolojik olarak yasal dayanaklarinin; “1944 Egitim Kanunu”, “1988 Egitim Reformu
Kanunu”, 1992 Egitim (Okullar) Kanunu”, “1993 Egitim Kanunu”, “Okul Oncesi Egitimi
ve Grant Maintained Okullar Kanunu (1996)”, “Okul Teftisleri Kanunu”, “1996 Egitim
Kanunu”, “1997 Egitim Kanunu”, “2005 Egitim Kanunu”, ‘2006 Egitim ve Denetim

Bildirisi” oldugu goriilmektedir.

Ingiltere’de  ulusal program uygulanmaktadir. Devlet okullarinda, ¢ocuklarin
egitimlerindeki her asamada 6grenmeleri gereken en alt diizeyi bildiren ulusal programin
uygulanmas1 zorunludur. Ozel okullar bu programi uygulamak zorunda degildir, ancak
uygulamada ¢ogu &zel okul ulusal programa uymaktadirlar. Ingiltere’de egitim, 5-16
yaslar1 arasindaki tiim ¢ocuklar i¢in zorunludur. Ogrencilerin %93’ii devlet okullarina,
% 7’s1 1se 0zel okullara devam etmekte olup ¢ocuklarin okula devami zorunludur. Devlet
okullarinda karma egitim verilmektedir. Ozel okullarin bir kismi ise sadece kiz ya da

sadece erkek 6grenciler kabul etmektedir (MEB, 2006, s. 111-112).

Zorunlu egitimde Ogrenciler ulusal miifredati takip etmektedirler. Ulusal miifredatin

uygulandig1 zorunlu egitim su dort ana evreye ayrilmistir:
1. kademe: 5-7 yas aras1 donem
2. kademe: 7-11 yas arast donem
3. kademe: 11-14 yas aras1 donem
4. kademe: 14-16 yas aras1 donem

Bu dort ana evrenin her birinin sonunda Ogrencilere ulusal degerlendirme testleri
uygulanmaktadir. DOrduncli kademenin sonundaki testten alinan puana gore, Orta 6gretim

Diplomasi (GSCE - General Certificate of Secondary Education) verilir. Genglerin blyuk
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cogunlugu 16 yasindan sonra tam zamanli egitime devam etmektedir. Hiilkimet bu egitime
katilm yasim1 2013 ve 2014 yillarinda 17-18’e ¢ikartmak icin calismalara baslamistir

(Administration and Governance at Central and Local Level, 2015)

Belirtilen dort zorunlu egitim kademesinde siirekli ya da bazi1 donemlerde okutulan dersler
bulunmaktadir. Ingilizce, Matematik, Fen Bilgisi, Beden Egitimi, iletisim Teknolojisi
dersleri tiim kademelerde bulunmaktadir. Tarih, Cografya, Miizik ve Resim dersleri 1., 2.
ve 3. kademede; yabanci dil dersleri ise 3. ve 4. kademede verilmektedir (MEB, 2006,
s.112).

5 yasindan 16 yasina kadarki donemi kapsayan zorunlu egitimde veliler, ¢ocuklarin kaydi
icin istedikleri okula bagvurabilmektedir. Segilen okula fazla bagvuru olmast halinde yazili
politikalara gére karar verilmektedir. Ornegin, okula en yakin oturan, kardesleriyle ayni
okula giden, 6zel gereksinimleri olan gocuklara Oncelik verilmektedir. Kilise okullari
kendilerine bagli mezhep ve tarikatlarindan 6grencilere 6ncelik saglamaktadir. Ilkdgretim
ve ortadgretim okullart 6grencilerin akademik basarilarina gore se¢im yapmamaktadirlar.
Fakat “Gramer Okullar1” diye adlandirilan az sayidaki Ortadgretim Okulu dgrencileri 11
yasinda yapilan test sonuglarina gore 6grenci kabul etmektedir. Modern diller ve teknoloji
alanlarinda uzmanlagmis orta 6gretim kurumlart da %10 oranina kadar belli konularda

yetenekli 6grencileri tercih edebilmektedirler (Erginer, 2012, s. 211).

Ingiltere’de okul oncesi egitim 0-5 yaslarmi kapsayip, zorunlu egitim igerisinde yer
almamaktadir. 0-2 yas grubu kreslerde ve bakimevlerinde, 3-5 yas arasi c¢ocuklar
ilkdgretim okullarinda bulunan ana siniflarinda egitim goérmektedirler. Yerel yonetimler,
0zel egitim gereksinimi duyan 2 ile 5 yas arasi ¢ocuklarin uygun egitim alabilmelerini
saglamak zorundadir. 5 yasin altindaki ¢ocuklar i¢in yerel yonetimler bakimevi
acabilmekte, servis saglamada isbirligi yapabilmektedirler. Devlete bagli anaokulu veya
anasiniflarina kabul islemleri, yerel yonetimlerin olusturdugu kabul etme politikalarina
bagl kalinarak okullar tarafindan yapilmaktadir. Belirtilen bu iki tip egitim merkezi de
yerel yonetimden mali yardim almaktadir. Ancak giinliik bakimevleri parali, anaokulu ve
anasiniflar tcretsizdir. Okullara kabul edilme 6l¢iitleri, ¢cocuklarin psikolojik ve egitsel
gereksinimleri, bulunduklar1 g¢evre, kardeslerinin okulda bulunmasi gibi durumlar g6z
tinline alinarak belirlenmektedir (Tirkoglu, 1999, s. 308-309).

Okul Oncesi egitim, erken okur-yazarligin, hesap bilgilerinin 6neminin kavratildigi,
cocuklarin kisilik ve sosyal gelisimlerine, anlama yeteneklerine katkida bulunulan adeta
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zorunlu egitime hazirlik ve bir gecis Ozelligi tasimaktadir. Okuloncesi egitim zorunlu
olmamasina ragmen okullara kayit olan Ogrenci sayist fazladir ve bu sayr gittikce
artmaktadir. Yerel egitim yetkililerince anaokullar1 ve anasmiflar1 hafta i¢i her giin
09.00’dan 15.00’a kadar ac¢ik tutulmaktadir. Bazi ¢ocuklar yarim giin bazilar1 ise tam giin
egitime devam etmektedirler (Early Childhood Education and Care, 2015).

2002 Egitim Yasasinda ¢ocuklarin iyi bir 6grenme gercgeklestirebilmeleri gereken saglik ve
giivenlik kosullarin1 saglayan gergeve Early Years Foundation Stage (EYFS) Ulusal
Miifredat tanitilmistir. Bu ¢erceve cocuklarin okula hazir olduklarini tespit etmek ve
gelecekte dogru Ogrenim almalarina zemin hazirlamayr amaglamaktadir. S6z konusu
cergevenin yenilestirilmis hali 1 Eylul 2012 itibaren uygulanmasi i¢in 27 Mart 2012
tarihinde yaymlanmistir. EYFS gergevesiyle gelen bazi iyilesmeler soyledir (The National
Curriculum in England Key Stages 1 and 2, 2013):
e Biirokrasinin azaltilmast ve bes yasindaki ¢ocuklarin gelisiminin yasal
degerlendirmede basitlestirilmesi,
e Erken 6grenme amaclarinin azaltilarak 6grenme ve gelisim ihtiyaci taniminin
basitlestirilmesi,
e Cocuklarin saglikli gelisimi i¢cin gerekli {ic temel alan olan; iletisim ve dil,
fiziksel ve kisisel, sosyal ve duygusal gelisime vurgu yapilmasi,
e (Cocuklarin okula baglamadan 6nce saglik gorevlileri tarafindan incelenmesi, ek
destege ihtiya¢ duyup duymadiklarinin tespit edilmesi,
e Egitimciler ve ebeveynler arasinda iletisimi giiclendirmek icin yeni ¢ercevede

acik bir dil kullanilmasidir.

Ingiltere’de ilkdgretim 5-7 yas aras1 “Infant School” ve 8-11 yas aras1 “Junior School”
olmak tlizere iki asamadan olusmaktadir. Ulusal programda ilkdégretim okullarinda
Ingilizce, matematik, fen bilgi ve iletisim teknolojisi, tasarim ve teknoloji, tarih, cografya,
sanat - tasarim, miizik ve beden egitimi dersleri bulunmaktadir. Programa genellikle
yabanci dil egitimi, vatandaglik, kisilik, toplumsal ve saglik egitimi dersleri de dahil
edilmektedir (Centre for Information and Reviews International Evidence, 2013).
[lkokullarin ¢ogu devlet tarafindan finanse edilmekte, yerel yonetimler tarafindan kontrol

edilmektedir.

Ogrenciler yaslarina gore siiflara ayrilmakta, genellikle her egitim yilinin sonunda bir iist

sinifa gegmektedirler. Olaganiistii bir durumlarda veliler ve okul yonetimi agisindan daha
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uygun oldugu diisiiniilen zamanlarda 6grencilerin sinif tekrari miimkiindiir. Ogretmenler,
kiicik okullarda yi1l boyunca aym1 smifa girebilmekte, birka¢ siniftan sorumlu
olabilmektedir (Tiirkoglu, 1999, s. 313). Ozellikle kiiciik ilkdgretim okullarinda ayn1 yasta
olmayan 6grencilerin olusturdugu birlestirilmis siniflar bulunabilmektedir. Egitim, farkli
yetenekteki Ogrencileri bir arada oldugu ortamlarda gerceklestirilmektedir. Fakat bazi
ilkdgretim okullar1 &grencileri 6zel yeteneklerine gore de secilmektedirler. Ozel
gereksinime sahip ¢cocuklar ayn1 yas grubundaki 6zel 6grenime gerek duymayan ¢ocuklarla

ayn1 okulda egitilmektedirler (Enginer, 2012, s. 212).

Akademik takvim ve tatiller, yerel yonetimler ile okul yonetim kurullarinca
belirlenmektedir. Tatiller, genellikle Temmuz-Agustos aylarindaki yaz tatili, Yilbas1 ve
Paskalya’daki iki-ii¢ haftalik tatillerle birlikte ¢ donem hélindedir. Okullar, pazartesi’nden
cuma’ya kadar devam etmektedir. Okul giinleri sabah ve aksam olmak iizere iki boliime
ayrilmakta, okulun acik ve kapali olacagi giinler okul yonetimince belirlenmektedir.
Haftalik toplam ders saati yas gruplarina gore farklilik gostermektedir. 5-7 yas cocuklar
icin haftada 21 saat, 8-11 yas ¢ocuklar igin 23,5 saat ders saati Onerilmektedir. Bu saatlere,

ogle yemegi, uyuma, birlikte ¢calisma siireleri dahil degildir (Erginer, 2012, s. 212).

[Ikdgretimde degerlendirme, tiim Ogretmenler tarafindan uygulanan iki asama sonunda
yapilmaktadir. Birinci asama (Key 1) 6-7 yasindaki ¢ocuklar igin, ikinci agama ise on-0on
bir yasindaki cocuklar igin uygulanmaktadir. Ilkogretim 6grencileri icin degerlendirme
gelistirme ve sonuclandirma “Egitim ic¢in Standartlar ve Test Kurumu (STA)”
sorumlulugundadir. Bunun yaninda “Nitelikler ve Sinav Yonetmeligi Dairesi”’nin de
konuyla ilgili 6zel gorevleri bulunmaktadir. Yukarida belirtilen birinci asamada 6grenciler
okuma-yazma, konusma- dinleme, matematik ve bilim alanlarinda
degerlendirilmektedirler. Standartlar ve Test Kurumu tarafindan belirlenen testler sinif
ogretmenlerince hazirlanmaktadir. Ikinci asama degerlendirmesinde Ingilizce (okuma,
kompozisyon yazma, konugsma ve dinleme), matematik ve bilim alanlar1 ele alinir. Bunlara
ek olarak en son Ingilizce okuma, Ingilizce dilbilgisi, noktalama ve yazim, Matematik
(aritmetik dahil) konularinda nihai testler yapilmaktadir (Perceptions of City Life in the
United Kingdom and Europe, 2012).

Ortadgretim, zorunlu ortadgretim ve zorunlu 6gretim sonrasi orta 6gretim olmak Ulzere iki
basamaktan olusmaktadir. ilk basamak 11-16 yas arasindaki dgrencileri kapsamaktadir.

Okul haftalar, gilinleri, okul kaynaklarmin kullanimi ilkdgretimde oldugu gibidir. Bu

65



donemdeki 6grenciler igin haftalik asgari ders saati yirmi dorttir (Erginer, 2012, s. 212-
213).

Egitimde genel amag¢ cocuklarin ve toplumun fiziksel, zihinsel, kiiltiirel, ahlaki, akli
gelisimini saglamaktir. Bunun yaninda 6grencileri yiiksekdgrenim igin “O” ve “A” seviye
smavlarina hazirlamanin egitimin 6zel amaci oldugu soylenebilir. Uclincii basamakta;
Ingilizce, matematik, fen bilimleri, tasarim ve teknoloji, bilgi ve iletisim, tarih, cografya,
modern yabanci diller, sanat-dizayn, miizik, beden egitimi ve vatandaslik dersleri;
dordiincii basamakta ise Ingilizce, matematik, fen bilimleri, dizayn ve teknoloji, bilgi ve
iletisim teknolojisi, modern yabanci diller, beden egitimi ve vatandashk dersleri
verilmektedir. Ogrenciler 11-14 yaslar1 arasinda tiim dersleri tamamlamaktadirlar. Sinifta
kalma durumu s6z konusu olmayip, Yyas ilerledik¢e sinif da ilerlemektedir (Harmandar,
2008).

Ingiliz dgrencilerin %901 yetenekleri ve kapasiteleri yoniinden ayrim gozetmeden dgrenci
kabul eden “cok yonlii okullar’a gitmektedir. Ogrenciler baz1 bdlgelerde, 11 yaslarinda
girdikleri smav sonucuyla teknoloji, bilim ya da giizel sanatlar i¢in olusturulmus
ortaokullara gitmektedirler. Gramer okullar1 ise 11-19 yaslarinda 6grencilere temel olarak
klasik egitim vermektedir. Giris sinavlarina girmeyen ya da sinavlarda basarili olamayan
ogrenciler 16 yasina kadar modern egitim kurumlarinda genel egitim almaktadirlar. Burada
egitimlerini 16 yasindan sonra da devam ettirebilirler. Teknik okullarda genel egitimin
yaninda teknik derslere daha gok agirlik verilmektedir (Tiirkoglu, 1999, s. 314).

Ayrica, zorunlu egitimini tamamlayan Ogrenciler akademik programlar: izleyerek altinci
siif koleje, ileri egitime ya da mesleki egitim almak i¢in tiglincii derece kolejlere devam
edebilmektedirler. Tleri Egitim kurumlari, altinc1 simif kolejleri, iigiincii derece kolejleri ve
ileri egitim kolejlerini (genel-6zel) kapsamaktadir. Bu kurumlar tam zamanli, yar1 zamanli,
ginlik ya da blok hélinde dersler vermektedir. Bu ileri egitim kurumlari, kendi giris
kosullarim1 belirlemekte, 6grencileri genellikle dnceki egitim ve kisisel kayitlar1 géz 6ntine
alarak secilmektedirler. ileri egitim kolejleri su sekilde siralanabilir (Secondary and Post-
Secondary Education, 2015):

- Akademik ve mesleki egitim veren tam zamanli ve yar1 zamanh ileri egitim

okullari,

- Tarim ve Bahgecilik Kolejleri
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Sanat ve Tasarim okullar

6. Formlu kolejler

3. Kolejler

- 6. Kolej formlu, goniilli kilise ve kuruluslar tarafindan desteklenen ve kontrol

edilenler.

16 yasindan sonra Ogrenciler “Genel Ortadgretim Sertifikasi (General Certificate of
Secondary Education - GCSE)” alabilmektedirler. Bunu takip eden iki yil sonra 18 yasinda
alman “Ileri Diizey Egitim Diplomas1 (Certificate of Education at Advanced Level - GCE,
A-Level)” siavina girmeye hak kazanmaktadirlar. Ogrencilerin bu sinava girebilmesi igin
“Collage of Further Education” adi verilen yiliksekokullara devam etmesi sarti
aranmaktadir. Ogrencilerin yiiksekdgrenim gérmeleri icin GCE, A-level almis olmalar

gerekmektedir (Secondary and Post-Secondary Education 2015).

Yiiksekogretim tanimini “1988 Egitim Reformu Yasasi” altinct boliimde herhangi bir
program araciligiyla verilen egitim, “Ileri Diizey Genel Egitim Diplomas1”, “Calisma ve
Teknoloji Konseyi Ulusal Diplomasi-Belgesi”’ne yonelik programlardan daha Ust bir
program seklinde yapmaktadir (Enginer, 2012, s. 214). Ingiltere’de yiiksekdgretimin
cesitleri sunlardir (Tiirkoglu, 2009, s. 324-325):
- Ogretmen, egitimci ve sosyokiiltiirel animatdr diplomalarmna hak kazandiran
ogretim,
- Ugiincii devre (yiiksek lisans dhil) 6gretim,
- Lisans 6grenimi,
- Yiksekogretim diplomasina gotiiren 6gretim,
- Ulusal yiiksekdgretim diplomasi, sertifikast veya yonetim diplomasina gotiiren
Ogretim,
- Yiksek diizeyde mesleki bir sinava hazirlik 6grenimi,

- Yiiksekogrenimle ilgili hazirlik ¢alismalar1 yapilan 6gretimdir.

Yiiksekogretim, politeknik okullarda ve udniversitelerde verilmektedir. Her (niversite
basvuru sartlarini kendisi belirlemektedir. Politeknik okullar genelde mesleki egitimle ilgili
iken, universitelerde akademik egitim verilmektedir. Yiiksekogretimde okullagma orani

%64 tiir. 2000 yil1 itibariyla, Ingiltere’de, ilk, orta ve ileri diizey egitim goren dgrencilerin
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yaklasik %96’s1 kamu tarafindan finanse edilen okullarda, geri kalan %4’liikk kisim ise hibe

yardimi almayan 6zel kurumlarda egitim gérmektedirler (Pehlivan, 2007, s. 169).

1992 tarihli Ileri Egitim ve Yiiksekdgretim Yasasi ¢ok sayida reformun baslangicini
yapmustir. Universiteler farkli tarih ve misyona sahiptirler. Cogu {iniversite kraliyet
emriyle, bazilar1 ise meclis karari ile kurulmustur. Universitelerin misyonlarinda farklilik
oldugu gibi kabul kosullarinda da bu durum mevcuttur. Her kurumun kendisine 6zgu kabul
politikalart bulunmaktadir. Genel olarak bu okullara kabul edilmek igin gerekli olan
kosullardan bahsetmek gerekirse, 6grencinin Genel Ortadgretim Diplomast Sinavinin {i¢
asamasini ge¢mis olmasi, C veya iistii not almasi, Ileri Diizey Genel Egitim Diplomasini
almis olmasi gerekmektedir. Basvurular genellikle dersler baslamadan bir yil once,

sonbahar ayinda merkezi biiroya yapilmaktadir (Erginer, 2012, s. 214-215).

Yiiksekogretim kurumlarmin giderleri genellikle yerel yonetimlerce karsilanmaktadir.
Ayn1 zamanda yerel yonetimler, 6grencilerin ve ailelerin gelirlerine goére 6grenim bursu
vermektedirler. 3. asamada 6grenimine devam etmek isteyen dgrenciler, Egitim Bakanligi,

arastirma konseyleri veya uzmanlasmig bir kurulustan burs isteyebilmektedirler (Tirkoglu,

1999, s, 327).

Ingiltere egitim sistemi icerisinde bu ¢alismanin konusunu yakindan ilgilendiren zorunlu
ve segmeli derslere goz atilmasi gereklidir. Belirtilen dort zorunlu egitim kademesinde
siirekli ya da baz1 dénemlerde okutulan dersler bulunmaktadir. ingilizce, Matematik, Fen
Bilgisi, Beden Egitimi, Iletisim Teknolojisi dersleri tiim kademelerde bulunmaktadir.
Tarih, Cografya, Mlzik ve Resim dersleri 1, 2 ve 3. kademede; yabanci dil dersleri ise 3.
ve 4. kademede verilmektedir (MEB, 2006, s. 112).

Ingiltere Egitim Sistemi dil dersleri agisindan ele alindiginda, iilkenin dili Ingilizcenin,
biitiin egitim kademelerinde zorunlu olarak okutulmakta oldugu; Tiirk¢enin de igerisinde
bulundugu modern diller dersinin 11-14 yas1 kapsayan 3. Evrede verildigi goriilmektedir.
Dil gelisiminde 0-6 yasin 6nemli oldugu ve ana dilini saglikli sekilde d6grenen bireylerin,
bulundugu iilkenin dilini daha kolay 6grendigi dogrultusundaki bir¢ok arastirma géz oniine
alindiginda iilkede bulunan go¢menlere ana dillerini 6gretme konusunda ge¢ kalindigi

diistiniilmektedir.
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Ingiltere Dil Politikas1 Olusum Siireci ve Uygulamalari

Diinya tarihindeki toplumsal olaylar ve diisiince akimlar iilkelerin egitim sistemlerini ve
dile bakis agilarini etkilemistir. Bunlardan ikisi Ronesans ve Hiimanizmdir. ROnesans ve
Hiimanizm birbirlerinden ayri diisiiniilememektedir. ROnesans ile Antik Cagin giizel
sanatlar1 ve diisiince akimlarinin yeniden hayat bulmasi akla geliyorsa; Himanizmle de,
Antik c¢agin edebi ve kiiltiirel yonden yeniden yasanilmasi akla gelmektedir. Hiimanistler
icin Hiimanizm, insanin diisiince bakimindan yeniden sekillendirilmesi; hiimanist egitim
ideali ise ¢ok yonlii ve yaratict diisiincedir. Amaci, her yonden gelismis insandir.
Himanizmle birlikte Antik literatirdeki Usllp ve hitabet unsurlart 6nem kazanmaya
baglamis, bir bakima halk tabakasinin egitiminden ¢ok seckinler egitimini temel alan bir
tutum sergilenmistir. “Oz ve bigimde yalmzca Antik Cag!” ilkesi Avrupa iilkelerinin klasik
lise programlarinda esas almmustir. Bunun i¢in M.O. 1. yiizy1l Latincesi kabul edilmistir.
Bu da Hiimanizmin dil formasyonuna dayali bir egitim ve 6gretimi 6n plana koydugunu
gostermektedir (Aytag, 2009, s. 95-96).

Bu diisiinceler dogrultusunda Hiimanizm 14. yiizyilda Ingiltere egitim kurumlarinda
goriilmeye baslanmistir. Ancak, kokli degisimlere yol agmamis, 15. yiizyilin sonunda
onem kazanmistir. Unlii Ingiliz hiimanistleri arasinda, Thomas Elyot, Roger Asham,
Richard Mulcaster bulunmaktadir. Elyot, dil formasyonu iizerinde durmakta, dilin pratik
amagcla kullanilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Mulcaster’e gore ise, butlin gocuklar
ana dilinde temel egitimden ge¢irilmelidir. Bunlarimn icerisinden sadece kabiliyetli olanlar

Latince okullara devam etmelidir (Aytac, 2009, s. 116-117).

Yukarida belirtilen iki olgudan; bunlarmn Ingiltere’deki egitim sitemi ve dil anlayisini nasil
etkiledigine kisaca degindikten sonra Ingiliz dilinin tarihi siirecteki asamalarma gdz
atilmas1 gerekmektedir. Ingiliz dili tarihi “eski”, “orta” ve “modern” olmak iizere ii¢
bélimde incelenmektedir. Dil donemlerinin olusumunda siyasi, dini ve ekonomik
gelismeler 6nem tasimaktadir. Ornegin 12. yiizyildaki Norman isgaliyle birlikte ydnetici
kesim arasinda Anglo-Norman Ingilizcesi konusulmaya baslanmis, Fransizca kelimeler
Ingiliz diline hizla yerlesmeye baslamistir. Bu durum eski Ingilizcenin dilsel biitiinliigiinde
tahribatlara neden olmus; ayni zamanda ulusal kimligi olusturabilecek bir edebi dilin
olusturulmasi ihtiyacimi dogurmustur. 16. ylizyilda Dryden ve Shakespeare tarafindan

olusturulan literatiir, ulusal bir dilin yeniden ortaya ¢ikmasina imkan saglamistir. 17.

yiizyillda Isaac Newton ve Royal Societynin dil acisindan nitelikli bilimsel yazilari,

69



18. yiizyllda Samuel Johnson tarafindan derlenen “Ingiliz Dil Sézligii” bu sireci

desteklemis ve gli¢lendirmistir (Graddol, 206, s. 58).

Onceleri tam sekillenemeyen Ingiltere dil politikasinin, 20. Yiizyil ile beraber ydnteminin
olusmaya; sistemli hale gelmede ilk adimlarinin atilmaya baslandigi sdylenebilir. 20.
yiizyildan beri Ingiltere kendi igerisinde savasan karsit simiflara ayrilmis bir toplum olarak
goriilmektedir. Ekonomik anlamdaki ayrigmalar kiiltiirel ayrigmalart da beraberinde
getirmistir. Bu kiiltiirel ve ekonomik ayrimlar, farkli siniflarin olusmasina neden olmustur.
Ingiliz kiiltiiriinde dil, kisinin ekonomik diizeyini ve yasam tarzin1 anlamada bir yoldur. Bu
siifsal farklilig1 ortaya koymak icin kelime ve terim kullanimlart ele alinmigtir. Kelimeler,

adeta siniflar1 temsil etmistir (Crowley, 2003, s. 174).

Galsworty, kelimeler hakkinda “Diinya c¢ok kotiidiir. Savunmasiz bir bakis, bir kelime,
resim ya da roman bir masumlugun tohumu olabilir, ayn1 sézcilik ya da jest sinifinda bir
ihanet olabilir.” (Young, 1936, s. 2) diyerek dilin sinif belirlemedeki Onemini

vurgulamaktadir.

Wyld gibi dilbilimciler tarafindan “sinifa bagli olarak farklilik” bashig: altinda “beyefendi
(gentalman)”, “hanimefendi (lady)” gibi terimlerin kullanimi ele alinmistir. Reynold’in
modern sosyolinguistik c¢alismalar1 bu dilsel sorunlart en iyi belgelemis kanitlar
arasindadir. Bu konu bazi konugmacilar tarafindan kod-anahtarlama (¢6ziim) sireci
olarak kabul edilmektedir (Wyld, 1908, s. 94).

Smifsal farkliliklar1 belirlemede dilin etkisi, okullarda da kendisini gdstermektedir.
Ornegin, dgrenciler; “orta smiftan gelip kitaplara erisimi olanlar”, “edebiyat derslerinden
sonradan edebi zevk alabilecekler” ve “vurdumduymaz barbarlar” seklinde ti¢ sinifa
ayrilmaktadir. Sozii edilen 19. ylizyilin sonlar1 ve 20. yiizyilin baglarindaki bu tutum,
gdgmenlere kars1 da pek farklilik gdstermemektedir. Ingilizler, gé¢ edenlere yonelik “siyah
kitleler” ifadesi kullanmislar, onlarn asla gergek bir Ingiliz olamayacagini séylemislerdir.
Barbar olarak tarif ettikleri bu insanlar1 tuhaf, gorgiisiiz, diizen bozan, baska bir evrenin
sakinleri olarak gormiislerdir. Ingilizlerin tarif ettikleri barbarlarin dillerini standart
1ngilizceden ayiran Ozellikler; tonlama, telaffuz, vurgu ve kelimeler arasindaki blytk
bosluklardir (Crowley, 2003, s. 179).

20. yiizyihn ilk ¢eyreginde Ingiliz devletini tehdit eden “birlesik” sOylemi ortaya ¢ikmustir.
Isci siifi 1911-13, 1919-20 yillarinda genel greve gitmistir. Yasanilan endiselerle giivenlik

etki yasasimnin farkli uzantilar1 cercevesinde tartismalar olmus, egitim reformlar
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yapilmistir.  1921°de Newbolt, Ingilizcenin 6gretimi raporunda bir tehditle kars1 karsiya
olduklarin1 ve bu tehditle yiizlesilmesi gerektigini soylemistir (Newbolt, 1921, s. 41). Bu,
cahil bir niifusun devleti tehdit edecegidir. Bu konuyla ilgili 1933 yilinda avamin egitimine
ilk mali hibe yapilmistir. 1939 yilinda ise Sir James Kay’n ilk sekreteri oldugu “Egitimde
Tletisim Komitesi” kurulmustur (Crowley, 2003, s. 180).

Belirtilen tehditlerin oldugu bir donemde dil birlestirici unsur olarak goriilmiistiir. Barker,
vatandagin, o toplumun tarihsel olusumunu, biliyiimesini incelemek ve onun dogasini
anlamak zorunda oldugunu, bir milletin maddi bir temel ve manevi bir iistyapidan
olustugunu belirtmistir. Ona gore bir millet tek kan, tek fiziksel 6zelligi olanlar degildir.
Millet, ortak bir gelenege ve diigsiinceye sahip olanlardir. Bir milleti ekonomik
farkliliklardan ¢ok kiiltiirel farkliliklar1 bolebilir. Kiiltiirel birlik, dilin {ist yapist olmasi
sebebiyle bir ulusun birligi icin son derece dnemlidir. Ingiltere nin temeli dil ve kiiltiirdiir.
Ulkede tek dilin olmas: toplum i¢in derin ve yaygin bir manevi kuvvettir (Barker, 1928, s.
11).

20. yiizyilda, egitimdeki reformlarla birlikte Ingiliz dili ve edebiyatinin, Ingiltere’de sevgi
ve toplumsal birlik igin tekrar kullanilabilecegi diisiincesi ortaya ¢ikmistir. Bunun da
blylk bir yazar, sair vasitasiyla yapilabilecegi belirtilmistir. De Slicourt, bunun igin
devletin “Shakspeare Teorisini” érnek gostermistir. Shakspeare’in ince bir politik kuramci
oldugunu, okunmasiyla ge¢mis tarihi anlamanin ve toplumsal birligi saglamanimn mumkun
oldugunu ifade etmistir. Bu diisiinceler dogrultusunda Elemantary School’da dil egitimine
onem verilmis, standart ingilizcenin dgretilmesi hedeflenmistir. Bunun igin dil ve edebiyat

ile ilgili faaliyetler, yarismalar diizenlenmistir (Crowley, 2003, s. 190).

Dilin, Ingiliz toplumundaki yerini belirlemek amaciyla kurulan Newbolt Komitesi,
Yunancanin orijinal vasiyetini, Latincenin Roma hukukunu okumada, doktorlarin regete
yazmada, matematigin bir asker ya da miihendisin egitiminde kullanildigini, buna karsin
Ingilizcenin 6zel olarak kullanildig1 higbir alanin bulunmadig1 diisiincesini savunmustur.
1920 yilma gelindiginde ingilizce, sosyal birlik ve vatandaslik igin bir telkin araci olarak
goriilmektedir. Dil ve edebiyatla ilgili caligmanin neredeyse olmadig bir ortamda, Newbolt
raporu Ingilizce iizerine liberal bir egitimin insa edilmesi diisiincesini dile getirmistir.
Ondan sonra ¢alismalar “Ingilizce igin Ingilizce” {izerine yapilmaya baslanmistir (Crowley,

2003, . 201).
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Ingilizcenin, belirtilen calismalar ve somiirgecilik faaliyetleri sonucunda tim diinyaya
yayilmasi ve bir hegemonya olusturmasi Avrupa’yi da etkilemistir. AB’nin yillar igerisinde
yiikselen iiye sayisi ve buna bagli olarak artan resmi dil sayisi, birlik icinde ¢esitli

diizenlemelerin yapilmasi ihtiyacint dogurmustur.

Birligin, 1952°de Avrupa Komiir ve Celik Toplulugu kuruldugunda Fransizca, Almanca,
Italyanca ve Felemenkge olmak iizere dort resmi dili bulunmaktadir. Topluluk icerisinde
kullanilan dil sayisinin az olmasi nedeniyle bu donemde kugik bir terciman gurubu yeterli
olmustur. lerleyen yillarda uzmanlasmis terciiman ekibini olusturma amacina yénelik dzel
konferans ¢evirmenligi egitimi verilmeye baslanmistir. Danimarka, irlanda ve Ingiltere’nin
topluluga iiye olmasiyla beraber kullanilan dil sayisinin artmasi sebebiyle daha once
olusturulan ufak captaki “Tercimanhik Birimi”, “Terciiman Genel Miidiirligi ne
doniistiiriilerek kapsami genisletilmistir. 1981 yilinda ise bu genel midiirliik “Birlesik
Tercimanlik ve Konferans Hizmeti” (Joint Interpreting and Conference Service) adinm
almistir (Yorulmaz, 2012, s. 202).

1993-1995 yillart arasinda Avrupa Toplulugu’nun dil politikalarini belirlemek amaciyla iki
ayr1 “Beyaz Kitap” ¢ikarilmistir. 1998 yilindan sonra birlige katilacak {ilkelerin dillerinde
terciiman yetistirilmesi konusunda isbirligi yapilmistir. 2000 yilindan sonra terclimeleri
hizlandirmak i¢in yeni birimler kurulmus, bu birimlere yeni teknolojik imkanlar
saglanmaya c¢alisilmigtir. Avrupa’da 2001 yili, 45 iilkenin katihmiyla “diller yili” olarak
kutlanmistir. Avrupa’nin ¢ok dilli yapisi ¢esitli etkinliklerle duyurulmaya galisilmis,

herkesin ikinci bir dil 6grenmesinin énemi vurgulanmistir (Giindiiz, 2006, s. 201).

Avrupa Birligi son yillarda Ingilizcenin bir¢ok alana tek basina egemen olmasina kars1 cok
dilli ve ¢ok kiiltiirlii “Avrupa Yurttagligi” kavramini savunmaktadir. Bu diisiince, Maastrit
ve Amsterdam antlagsmalari ile de desteklenmistir. Bu baglamda, tek dilin egemenliginin
onlenmesi amaciyla bireyin kendi ana dilinin disinda en az iki dili 6grenmesi, Avrupa
Birligi’nin yabanci dil egitim politikasin1 belirleyen 6nemli bir ilke durumundadir.
“Avrupa kiiltiirinlin ve Avrupalilik diisiincesinin belirleyici 6zelligi, onu yaratan dil ve
kiiltiirlerin ¢esitliligidir. Birligin olusturdugu biitiinlesmeye karsin, Avrupa’nin 6zilinii
olusturan dil ve kiiltiir ¢esitliligi, korunmasi ve siirdiiriilmesi gereken bir zenginliktir.”
diistincesi Avrupa Birligi’nin dil politikasinin temel amaci olarak goériilmektedir (Cangil,

2004, 5. 275).
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Avrupa Birligi igerisinde “cok dil” kullanimi1 zamanla bazi sorunlar1 da beraberinde
getirmigtir. Bunlardan biri terciimanlik {cretleridir. Avrupa Birliginde terciman
harcamalari igin kisi basina diisen miktar 2,55 Avro’dur. Bu rakam adalet, igisleri, saglik,
egitim i¢in harcanan paradan daha yiiksektir. Belirtilen gelismeler sonucunda, AB
Konseyinde ve Bakanlar Konseyinde gayri resmi bir sekilde ii¢ dillilik (Ingilizce,
Almanca, Fransizca) iizerinde anlasilmistir. Hatta bazen ceviriler sadece Ingilizce

yapilmaktadir. Bu durum ¢ok dillilik uygulamasindan uzaklasip Ingilizcenin baskimligini

tekrar gindeme getirmektedir (Glindiiz, 2006, s. 205-206).

AB’nin eski 15 iilkesinin yarisindan fazlasinda 6grenciler sadece bir yabanci dili zorunlu
olarak almaktadirlar. Bu nedenle baska bir dili yabanci dil olarak &grenmeyi tercih
etmemektedirler. Liiksemburg gibi bazi lilkeler iki hatta ti¢ yabanci dilin 6gretilmesini
istemektedir. Cogu tilke bu diisiinceyi paylasmamakta; bu Ulkelerde secilen zorunlu tek
yabanci dil Ingilizce olmaktadir. Zorunlu egitim déneminde Ingilizcenin &gretilmesini
isteyen iilkeler, bu politikayr 1982/1983 yilinda benimsemislerdir. Ancak Yunanistan,
Lihtestayn, Italya ve Portekiz istisna olup bu iilkelerde ingilizcenin dgretilmesinin zorunlu
olmas1 2000’li yillarda kabul edilmistir. Portekiz’de ise 2009 yilindan itibaren biitiin
okullarda 6-10 yas araligindaki 6grencilere Ingilizce dgretilmesi zorunlu hale getirilmistir.
Bunun yaninda Letonya, 2003’te ingilizcenin zorunlu ders olarak okutulmasi diisiincesini
terk etmis, yabanci dil se¢imini okullara ve 6grencilere birakmistir (Avrupa Komisyonu,

2008, s. 37-38).

Bazi iilkeler zorunlu ingilizce 6gretiminde esnek davranip bunu kisi ve kurum inisiyatifine
biraksalar da Avrupa Birligi ilkelerinin biiyiikk bir kismi zorunlu yabanci dil olarak
Ingilizcenin secilmesi konusunda kendi iradelerini gostermektedirler. Bu durum
Ingilizcenin baskinligindan rahatsiz olunmasina ragmen Avrupa Birligi igerisindeki
egemenliginin arttigin1 ve diinyada oldugu gibi biiyiik 6l¢iide bolgenin de ortak iletisim dili

héline geldigini gostermektedir.

Ingilizcenin hegemonyasindan sz edilmisken bu durumun sadece Avrupa Birligi
tlkelerinde yasanmadigini belirtmek gerekir. Bilindigi iizere Ingiltere’nin diinya iizerinde
pek c¢ok somirgesi bulunmakta; bu durum ona, hiikmettigi iilkelerde dilini yayma ve

ulkelerin dil yapisini etkileme imkani sunmaktadir.

Bu noktada, Eckert (2012)’mn, Ingilizcenin katil bir dil olup olmadigini inceledigi
calismasindan bahsetmek uygun olacaktir. Calismada, Ingilizcenin, belirli bir sistemi
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olmayan Papua Yeni Gine dilini biiyiik dl¢lide yok ettigi belirtilmektedir. Bunun yaninda
Ingilizcenin koklii bir yazi sistemi olan Almancay: da etkiledigi sdylenmektedir. Ancak
Almanca tizerindeki etkisinin, onu yok etmeye yonelik olmadigi, ayni dil ailesinden
olmalar1 nedeniyle etkilesim halinde olduklar1 ifade edilmektedir. Nasil Latince Almancay1
etkilediyse, Ingilizcenin de aym etkide bulundugu anlatilmaktadir. Birgok Batili
arastirmacinin ¢alismalarinda oldugu gibi bu ¢alismada da Ingilizcenin kiiresel giiciiniin iyi

yonlerine deginilmistir.

Yukarida bahsedilen yaklagik {ic milyon niifusa sahip Papua Yeni Gine’de bugiin pek ¢ok
dil kullanilmaktadir. Ulkede, cocuklar igin evde yerel bir dili konusarak biiyiimek, alisveris
yerlerinde bagka bir dil konugmak, ortak iletisim dili i¢in repertuarina Tok Pisin eklemek
ve okula devam ederlerse Ingilizce dgrenmek sdz konusudur. Bu durum, Ingilizcenin

Papua Yeni Gine dilini yok etmeye dogru gotiirdiigii diisiincesini destekler niteliktedir.

Ingiltere’nin diger eski somiirge iilkelerinde de dil agisindan durum benzerdir. 1921 yilinda
misyoner okulunun acgildigi, 1965 yilinda Ozgiirliigiine kavusan Bati Afrika {ilkesi
Gambiya’da resmi dil Ingilizce olup her kabile kendi dilini konusmaktadir (Alpar, 2005, s.
281). Ulkenin yaklagik % 42’si Mandinka dilini, yiizde 20’si Fula dilini, yiizde 15’i ise
Wolof dilini ana dili olarak konugsmaktadir. Ayrica bu konusulan yerel kabile dillerinin
higbiri yazili degildir. Bu nedenle resmi islerde mecburen Ingilizce kullanilmaktadir.
“Summer Institute of Linguistics” isimli kurulusun 1996 yilinda yayimlamis oldugu
raporda, iilkenin bulundugu boélgede 50°den fazla dilin konusuldugu ve bu dilleri konusan
topluluklarin niifuslarmm 15 000’i gegmedigi belirtilmektedir (Alpar, 2005, s. 282-285).
Gambiya’daki kiiglik topluluklarin konusurlarken farkli diller kullanmalari, konusulan
kabile dillerinin yazili hale gelememesi ve bunun sonucunda iilke insanlarinin adeta
Ingilizceye mahktim edilmesi, dilin ve dil politikalarinin Ingiltere tarafindan sémiirge

faaliyetlerinde ne kadar etkili kullanildigin1 gdstermektedir.

Hindistan, Ingiltere sémiirgesi olmus ve Ingilizceden en ¢ok etkilenmis iilkelerin baginda
gelmektedir. 1764 yilindan itibaren Ingilizler, Hindistan’1 etkisi altina almaya baslamustir.
Daha sonra yiiksek makamdaki yoneticilerini Ingilizlerin, alt kademedeki memurlarimni
Hintlilerin olusturdugu “Hindistan Idari Teskilat’” kurulmustur. Béylelikle Hintli
soylularin karsisinda varligmi Ingilizlere borglu oldugunu diisiinen bir orta siif meydana

getirilmistir. Ulke iizerinde geleneksel bir sémiirgecilik politikast uygulanmus, Ingiltere’de

74



egitim alan Hintliler {ilkelerine dondiiklerinde en 6nemli pozisyonlarda calismislardir

(Somurgecilik Faktori ve Hint Toplumu, 2011).

Zamanla kiiltiirel anlamda da Ingilizlerden etkilenmeye baslayan Hindistan’da dil
konusunda da 6nemli degisimler olmustur. Bolgesel ¢ikarlar1 géz 6niinde tutarak egitimde
kullanilacak dilleri belirlemede stratejiler iretilmistir. Bu ¢alismalar sonucunda 1956
yilinda yonetim, iilke dilleri arasindaki esitsizligi gidermek amaciyla “Egitimde Ug Dil
Formiili’nti gelistirmistir. 1961 yilinda bu formul kabul edilmistir. Formiil “Bolgesel
dilden ya da ana dilinden farkli bir ikinci bolgesel dil bulunan”, “Hintge konusulan
alanlarda Hintce ya da baska bir Hint dili kullanilan” ve “Ingilizce ya da baska bir modern
Avrupa dili kullanilan” alanlar seklinde gruplandirilmistir (Meganathan, 2011, s. 5).

1971 niifus sayimina gore lilkede 5 farkli dil ailesine mensup 1652 dil; ayrica tilkenin, Hint
Anayasasinda kabul edilen 22 resmi dil bulunmaktadir. Yazili basinda 87, radyo
yayinlarinda 71 dil kullamlmaktadir. Ulkedeki 32 bélgede en ¢ok dgrenilen dil ise Hintge
ve Ingilizcedir. 35 eyaletten 33’ii ikinci dil olarak ingilizce dersi vermekte, Uilkede giderek

Ingilizce egitim veren okullarin sayis1 artmaktadir (Meganathan, 2011, s. 2-3).

Hindistan’daki Ingiliz etkisi, iilke toplumunu siyasi, toplumsal ve ekonomik y&nden
etkilemistir. Kiiltiirel anlamda Ingilizlerden etkilenen Hint toplumunda kendi kiiltiirii ve
Bati kiiltiiriinii iceren ikilemli bir yapt olusmustur. Dil politikalar1 baglaminda
diistintildiginde, tilkede 1652 dilin konusulmasi ve varligimi devam ettirmesinin
nedeninin, Ingilizce karsisinda ortak kullanilan gii¢lii bir dilin istenmemesi oldugu

soylenebilir.

Ingilizcenin egemen rolii, diinyanin en giiglii devletlerinden biri olan Amerika Birlesik
Devletlerinde de kendisini gostermektedir. Ingiltere ile Amerika Birlesik Devleri’nin
iligkisi diger iilkelerle olan iliskilerinden farkliliklar gostermektedir. 20. yiizyildan itibaren
iki devletin birkag istisna disinda dost-diisman algisi ayn1 olmus, iki devlet diinyada
meydana gelen gelismeler karsisinda ortak hareket etmistir. Bu durumda etkili olan 6nemli
bir faktor, iki Glkenin ortak tarihsel, kiiltiirel ve sosyal temellere sahip olmasidir. ABD,
Ingiliz gelenegi ve kurumlari {izerine insa edilmistir. Ulkeye Avrupa iilkelerinden yapilan
gocler de zaman zaman azalma yasansa da Ingiltere’den gocler hi¢c azalmamus;
Ingiltere’nin kalifiye is giicii ABD’ye tasinmistir. Ayrica ABD yonetim mekanizmasinda
sozii gecenler, toplumsal yapilanmay1 saglayan kurumlari yonetenler daima Ingiliz
geleneginden gelen beyazlarin igerisinden secilmistir. iki iilke arasindaki yakinligin bir
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baska nedeni ise “dil”dir. Ortak etnik 6zelliklerin yaninda ana dilleri de ortak olan iki
devlet birbirlerine daha da yaklasmistir (Laginer, 2000, s. 22-24).

20. yiizyllda ABD’de Ingilizcenin ortak dil olmas1 devlet okullarmmn etkisiyle empoze
edilmis, iilkedeki etnik ve gdogmen grup dilleri bu durum karsinda tehlikeye girmistir.
|. Diinya Savas1 sonrasinda iilkede artan dil farkliliklar1 bir tehdit olarak goriilmiis; ¢ok
sayida dil kullanilmasinin ve azinliklarin ana dillerine bagli kalmalarmin kiiltiirel ve dilsel
asimilasyona ciddi bir engel olacagi diisiiniilmiistiir. Bu disilinceler dogrultusunda
okullarda uygulanan iki dilli programlara saglanan fonlar kesilmis, bir¢ok eyalet “Yalniz
Ingilizce” politikasmni destekler adimlar atmistir. 1940’11 yillarda iilke genelinde destek
goren diisiince, 1950 yilinda Vatandaslik Kanununda Ingilizce okuma-yazmanin gerekli
kilinmasiyla pekismistir. Uygulanan bu politikalar, tilkedeki iletisimi ve sosyal hayati
kolaylagtirmasinin yaninda O6zellikle orta sinif beyazlarda dil asimilasyonu saglama
amacini saglamistir. Bu uygulamalarin dikkat ¢ekici bir sonucu da iki dilli 6grencilerin
Ingilizceyi &grenmede yasadiklar1 zorluklardir. Ana dillerini &grenemeyen ogrenciler
Ingilizce egitim veren smiflarda diisiik basar1 gosterip genellikle dzel egitim smiflarma

yollanmislardir (Beykont, 2002, s. 78-83).

II. Diinya Savasi sonrasinda Ulkede dil konusundaki tutumlar yumusamaya baslamis,
“Yalnizca Ingilizce” egiliminde kirilmalar olmustur. Ana dili Ingilizce olan dgrencilerin
ilkokuldan liseye kadar yabanci dil dersi almasinin desteklenmesi bu tutum degisikliginin
gostergelerinden biridir. Biitiin ¢cocuklarin iki dilde konusma, okuma, yazma ve §grenme
yetilerini gelistirmek amaciyla “Coral Way” adiyla iki dilli bir program olusturulmustur.
1968 yilinda “Iki Dilli Egitim Kanunu” c¢ikarilarak azinliklarin egitimde iki dilli
programlari tercih etmesinin 6nii a¢ilmistir. Bu donemde iki dilli egitime verilen destek
1980’lerin basinda azalmis, iki dilli programlarin basarisi, Ingilizcenin 6grenciler
tarafindan ne kadar az siirede 6grenilip programdan ayrilmasina es deger goriilmiistiir.
Daha 6nce giiclii olup daha sonra zayiflayan “Yalmzca Ingilizce” sdylemi 1980°li ve
1990’11 yillarin politik ortaminda yeniden kuvvet kazanmistir. Bu donemde 2002’ye kadar
23 eyalet Ingilizceyi resmi dil olarak kabul etmis ve iki dilli egitimi yasaklayan kanunlar

yirirliige girmistir (Beykont, 2002, s. 83-91).

Amerika Birlesik Devletlerinin ¢cogunlukla uyguladig1 asimilasyoncu dil politikalar1 bir¢ok
Avrupa ulkesinde yiritulen politikalarla benzerlik gostermektedir. Bilindigi iizere

Avrupa’daki pek cok iki dilli Tiirk 6grenci, Amerika’daki azinliklar gibi ana dillerini iyi
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ogrenemedikleri i¢in yasadiklar1 iilke dilini 6grenmede gligliik c¢ekmekte, Ogretmen
goriisiiyle ¢ogu Ozel egitim veren okullara gonderilmektedirler. Bu durum anadili
ogretiminin gerekliligini bir yana birakip ana dili 6grenmenin iilke dilini 6grenmede bir

engel olacag diisiincesinin dogru olmadigini kanitlar niteliktedir.

Yukarida bahsedilen dil politikalariyla ingilizce, bugiin tim diinyada kullanilan kiiresel bir
dil haline gelmistir. Ingiltere, Ingilizce sayesinde 6nemli bir parasal kaynak saglamaktadir.
Giiniimiizde yaklasik 527 milyon (Noack, Gamio, 2015) Ingilizce konusucusu bulunmakta
olup diinyada konusulan dillerin kullanim oranlarma bakildiginda Ingilizceye diisen paym
% 28,2 (Graddol, 2006, s. 100) oldugu belirtilmektedir. Gelistirilecek projelerle 2050

yilinda ingilizce konusucusu sayismnin 1,9 milyar kisiye ¢ikarilmasi hedeflenmektedir.

Dil dénemlerinin olusumunda siyasi, dini ve ekonomik gelismeler 6nem tagimaktadir.
Ingilizce tarihi bu etkilerle “eski”, “orta” ve “modern” olmak iizere ii¢ boliimden meydana
gelmektedir. Ingiltere dil politikasinin belirgin sekilde olusturulmas: 20. yiizyilda
gerceklesmistir. Dili, sinifsal farkliliklar1 belirlemede kullanan Ingilizler, belirtilen
yiizyilda onun kiiltiirel birligin insasin1 saglamada en 6nemli faktor oldugunu sdylemeye
baslamiglardir. Ingilizcenin &zel olarak bir alanda kullamilmasi gerektigi diisiincesini
savunup bunun icin Ingilizcenin liberal egitim dili olmas1 yoniinde ¢alismalar yapmislardir.
Ingiltere’nin, bu amaca ulasmada, sdmiirgesi olan iilkelerin dillerine miidahale etmesi ve
bu iilkelerde Ingilizceyi yaymasi etkili olmustur. Belirtilen amacin gerceklemesine
yardimci olan diger hususlar ise Ingilizcenin AB iginde neredeyse ortak iletisim dili haline

gelmesi ve diinyanimn dnemli giiglerinden ABD nin Ingilizce kullanmasidir.

Calismanin bu boliimii incelendigine, Tiirkiye dil politikas1 ve Ingiltere dil politikasi
basliklar1 altindaki bilgilerin igeriginde farkliliklar oldugu goriilmektedir. Bu durum
cumhuriyetin kurulus doneminde bazi adimlar atilsa da Tirkiye’nin, dil politikasi
konusunda Ingiltere kadar mesafe kat edemedigini; Tiirkiye’de devlet eliyle olusturulan ve

yuritilen saglam bir dil politikasinin heniiz olusmadigini bir defa daha gostermektedir.
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Ingiltere’de Azinlik ve Go¢men Dilleri

Ingiltere %16°s1 etnik azinliklarm ya da karma irka mensup insanlarin olusturdugu bir
niifus yapisina sahiptir. Ulke, sadece bir diinya dilinin resmi dili olmas1 nedeniyle degil,
aynt zamanda c¢ok yliksek derecede dil cesitliligine sahip oldugu i¢in avantajlidir.
Londra’da yapilan son ankette 233 farkli dil konusuldugu belirlenmistir. Her alt1 ilkogretim
ogrencisinden birinin (%16,8) ve sekiz ortadgretim dgrencisinden birinin (%12,3) ingilizce
disinda baska bir dili daha konustugu goriilmiistiir. Ingiltere tek bir yerel azmnlik dilini
tamimaktadir. Bu dil birkag yiiz kisi tarafindan belirli derecede kullanilan Cornish
(Keltge)’tir (Extra ve Yagmur, 2013, s. 238).

Ingiltere, 1993 yilinda “Ulusal Azinliklari Korunmasima iliskin Cerceve Sozlesmesi ni
onaylamistir. Ancak s6zlesmenin uygulandigina iliskin bir bildirimde bulunmamistir. 5
Kasim 1992°de imzaya acilmis ve 1 Mart 1998°de yiiriirliige girmis olan “Azmlik Dilleri
Avrupa Sart’”n1 ise 27 Mart 2001 tarihinde onaylamis ve ayni tarihli bildirimde; sartin
Britanya anakarasinda ve Kuzey Irlanda’da uygulanacagini bildirmistir. Sart hiikiimlerinin
Gal dili, Kelt dili ve irlanda diline uygulanacagini da ifade etmistir. Ingiltere, “Ulusal
Azinliklarin Korunmasina iliskin Cergeve Sozlesme™yi, “Azmlik Dilleri Avrupa Sart”n1
(1992) 27 Mart 2001 tarihinde onaylamistir. Sartin baslangi¢c kisminda resmi dillere zarar
vermeden bdlgesel veya azmlik dillerinin korunmasi ve tesvik edilmesinin, iilkesel
biitiinliik ve ulusal egemenlik icinde kiiltiirel farkliliklar ve demokrasi ilkelerine dayanan
bir Avrupa’nin ingasi i¢in 6nemli bir yere sahip olacagi vurgulanmaktadir. Sart, agikca
gocmen dillerini ve resmi dillerin diyalektlerini koruma disinda tutmaktadir (1. Madde).
Bolgesel veya azinlik dilleri olarak kabul edilen diller ise, “devletin resmi dilinden farkli
olarak, niifusun geri kalanindan sayica daha az olan ve devletin bir bélgesinde geleneksel
olarak bir grup tarafindan kullanilan diller” olarak tanimlanmaktadir. Sart, sdzlesmeci
devletlere, Ulkesinde konusulan sézlesme kapsamindaki dilleri belirleme ve bildirme
hakkini (3.Madde) vermistir (Aydin, 2011).

Azinliklara iligkin uluslararas1 belgelere bakildiginda, bir azinlik i¢in ii¢ temel hakkin
oldugu goruldr (Tung, 2004):
1- Zaten kabul edilmesi gereken bir insan hakki olan, azinliklarin fiziksel

varliklarinin korunmasi, yani soykirima, etnik temizlige ugratilmamalari,

2- Esitlik ve ayrim gozetilmemesi hakkidir. Bu hak da esasen insan haklar

belgelerinde yer almaktadir.
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3- Azmlik kimliginin taninmast ve kimlik unsurlarinin yasatilmasi, gelistirilmesi

hakkidir.

Ingiltere’de etnik, dini ve kiiltiirel azinliklarin haklarmi diizenleyen herhangi bir kanun
bulunmamaktadir. Etnik ve kiiltiirel azinliklarin kendi dillerinde yayin yapma ve 6zel okul

acma hakki vardir.

1. ve 2. kademede modern bir yabanci dil 6gretmek i¢in yasal bir gereklilik yoktur. Resm1
modern dil egitimi 3. ve 4. evrede baslamaktadir. Miifredat bagka bir dil 6grenilmesi igin
firsatlar sunmaktadir. 2010 yilindan itibaren AB iilkeleri modern se¢meli dil olarak resmi
dillerinden birinin segilmesi sartin1 kaldirilmistir. Artik, Rusca, Urduca, Arapca gibi diller
de secilebilmektedir (The National Curriculum in England Key Stages 1 and 2, 2013).

Okuldncesi egitimde yabanci ve gd¢men dillerinin egitimi saglanmamaktadir. ingilizcede
siirli beceriye sahip olan biitiin ¢ocuklar, dort yasindan itibaren bu alanda egitilmis
ogretmenlerden destek almaktadirlar. Yabanci diller, okul dncesi diizeyde nadiren dgretilir
ve Ogretmenler 6zel bir egitim gormemektedirler. Keltce (Cornish) az sayida ilkogretim
oncesi okulunda dgretilmektedir. Yabanci dil olarak bazen Fransizca, Almanca, italyanca,
Ispanyolca ogretilmektedir. Ilkdgretimde de goemen dilleri egitimi saglanmamaktadir.
Bakanlik, 2014’ten itibaren dil 6greniminin en ge¢ 9 yasina kadar baslamasi gerektigini
tavsiye etmistir. Haziran 2012’de, Hiikiimet, zorunlu yabanci dil G6greniminin
7 yasindan itibaren baslamasini yasalagtirma niyetini agiklamistir. Gonulli tamamlayici
kuruluslar, cocuklarin toplumlarinda konusulan ana dilleri Ogrenmeleri igin olanak
saglamaktadir. Bu, gerek ilkogretim gerekse de alt-ortadgretim Ogrencilerine hizmet

etmektedir (Extra ve Yagmur, 2013, s. 239).

Ortadgretimde, yerel ve azinlik dillerinde egitim saglanmamaktadir. Yabanci dil olarak 14
yasina kadar bir dil 6grenilmesi zorunludur. Bunun igin yasayan herhangi bir dil tavsiye
edilebilir ancak uygun akreditasyon olmalidir. Baslica sunulan diller Fransizca, Almanca,
Ispanyolca ayrica italyanca, Urduca, Arapca, Lehce, Cince, Rusca, Portekizce, Tirkce ve
Japonca’dir. Gogmen dili olarak da Arapca, Cince, Urduca, Lehce, Portekizce, Tiirkce,

Bengalce ve Punjab dili verilmektedir (Extra ve Yagmur, 2013, s. 241).

Ingilizce, tiim asamalarda zorunlu olarak ulusal mifredatta yer almaktadir. ingilizceyi
ogrenmek okulda ve diinyada bagkalari ile iletisim kurmada 6nemli kabul edildigi ig¢in tum

miifredat konularinda esastir. Ingilizce Egitim Programinda, dilin birgok iilke insanimin

79



deneyimlerini yansittigi icin kiiltiirel kimlik duygusuna katkida bulundugu ifade

edilmektedir.

Ingilizce Ogretim Programinda yer alan okuma metinlerinin 6zellikleri arasinda Ingilizce
edebi mirasinin 6nemini ve etkisini anlatabilmesi, zaman ve edebi gelenekleri karsilastiran
deneyimler arasindaki baglantilar1 kurdurabilmesi, Shakespeare'in en az bir oyununu
icermesi ve Ingilizcenin evrensel bir dil oldugunu anlamas: sayilabilir. Bu 6zellikler,19.
yiizyilin sonlarinda ihtiyag duyulan ve 20. yiizyilda olusmaya baslayan Ingiliz dil

politikasinin giiniimiize yansimalarini olusturmaktadir.

Ingiltere Dil Politikas1 Baglaminda Ulkedeki Tiirkce Egitimi

Daha once lilke disindaki Tiirklerin ana dili egitimi ile ilgili 6nemli bir girisimde
bulunmayan Tirkiye Cumhuriyeti, 2000°li yillarda “Kendi dilini iyi bilmeyen baska dilleri
de iyi 6grenemez.” sloganiyla diinyadaki butln Tarkler igin Turkge 6gretim seferberligi
baglatmistir (Asci, 2013, s. 105). 2009 yilinda ise Milli Egitim Bakanligi’nin ortaya
koydugu “Uzaktaki Yakinlarimiz” projesiyle, yurt disinda yasayan vatandaslarimizin
cocuklarinin ana dili 6gretimine yonelik calismalar yapilmistir. Proje kapsaminda ders
programlari, ders kitaplari hazirlanmistir. Hazirlanan bu program ve ders kitaplart Tiirk
cocuklarinin yasadigr iilkelerde bulunan Ogretmenlere, Ogrencilere, konsolosluklara ve

biiyiikelciliklere ticretsiz dagitilmistir.

Ingiltere’de de Tiirkce kurslar agilmus; Tiirkce, secmeli ders olarak verilmeye baglanmistir
Ancak Turkce ana dili dersi olarak degil modern diller kapsaminda yabanci dil olarak
okutulmaktadir. Ayrica Turkce dersi normal okul zamaninda degil; hafta sonu iki saatlik
dersler hélinde verilmektedir. Talep edildigi takdirde Turkce dersleri icin Turkce
Ogretmeni gonderilecegi ve masraflarinin da karsilanacagi Turk HikOdmeti tarafindan
Ingiliz Hik(metine bildirilmistir.

Ingiltere’de ¢ok sayida Tiirk dernegi ve okulu bulunmaktadir. Ancak bu kurum ve
kuruluslarin yeterince islevi olmamasi ve iilkenin gogmenlere tutumundan dolayr Turklerin
toplumsal hayatta ve ana dili egitiminde sorunlar1 bulunmaktadir. Bu sorunlardan biri ana
dili egitimi verecek nitelikli 6gretmen olmamasidir. Onceleri, duyarli veliler tarafindan

kurulan okullarda 6gretmenler ve goniillii 6gretmenler tarafindan dersler verilmistir. Daha
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sonra KKTC ve Tiirkiye’den gelen dgretmenler ile Ingiltere’deki okullardan mezun olan

ogretmenler tarafindan egitime devam edilmistir.

Basbakanlik Devlet Arsivlerinde ulasilan belgelere gore, iilkemizden Ingiltere’deki Tiirk
cocuklarinin ana dili egitimi igin ilk 6gretmen gorevlendirilmesinin 1961 yilinda oldugu
anlasiimaktadir. Kararnameye gore (Bkz. EK 1) Istanbul Baglarbasi flkokulu Miidiiri
Nurettin Sezerkan, Bakanlar Kurulu karartyla Tiirk¢e, Tarih ve Cografya dersleri vermek
amaciyla bir yil siireyle Ingiltere’de gorevlendirilmistir (Basbakanlik Kanunlar ve Kararlar
Tetkik Dairesi, 1961). Bu kararin ardindan 1964 yilinda (Bkz. EK 2) ayni amagla bir
ogretmen kafilesi (Basbakanlik Kanunlar ve Kararlar Tetkik Dairesi, 1964), 1968 yilinda
(Bkz. EK 3) Manisa-Akhisar Ulkii Ilkokulu Ogretmeni Ahmet Nedim Sahin ve Bolu
Cumbhuriyet Ilkokulu 6gretmeni Semiha Kiziltan (Bagbakanlik Kanunlar ve Kararlar Tetkik
Dairesi, 1968), 1970 yilinda (Bkz. EK 4) ise Kesrin Bek ile Okul Muduru Saffet Aydogdu
(Basbakanlik Kanunlar ve Kararlar Tetkik Dairesi, 1970) belirli siireler i¢in Ingiltere’de

gorevlendirilmislerdir.

Londra Tiirk Biiyiikelciligi Egitim Miisavirligi verilerine gore, 2011 yili sonu itibariyla
Ingiltere’de toplam 30 Tiirk dernek okulunda ve 45 Ingiliz okulu biinyesinde, Milli Egitim
Bakanlhiginin kadrolu 25 6gretmeni, hafta sonlarinda ayri siiflarda Tiirk ve yabanci
ogrencilere Tiirk¢e 6gretmektedir. S6z konusu okul ve kurslara 4500 Tiirk ve yabanci

uyruklu 6grenci kaydolmustur (Asci, 2013, s. 105).

10 Temmuz 2003 tarihinde “Tirk Dili Kiiltirii ve Egitim Konsorsiyumu” kurulmustur.
Tiirk okullarinin ¢ogu buraya iiyedir. Kurum her yastan Tirk 6grenciyi takip etmekte,
onlar ve aileleri i¢in ¢esitli faaliyetler diizenlemektedir. Konsorsiyum strateji planinda
amaglarin1 “dil becerilerini gelistirmenin yani sira Tiirk¢e konusan ¢ocuklar1 Kulturel
agidan bilgilendirmek ve gelecekte iyi bir kariyer yapmalarini saglamak ve 6grencilerin
ailelerini bilinglendirmek” olarak agiklamigtir. Tiirk 6grenci sayisinin toplamda 30 000
civart oldugu, bu Ogrenciler ve ailelerine brosiir dagitarak ve konferanslar vererek

ulasilmasi gerektigi belirtilmistir (Hedef ve Amaglar, 2013)
Belirtilen diger amag ve hedefler sdyledir (Hedef ve Amagclar, 2013):

1- Toplumdaki egitim endisesini gidermek icin Tirk dernekleri arasinda ag

gelistirmek,
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2- Turk toplumunun diger azinlik, etnik gruplar ve ev sahibi toplumda icerisinde iyi

bir izlenim olusturmasi,

3- Egitim tesvik dernekleriyle iyi iliskiler kurarak kasabalarda da egitim

sunulmasini saglamak,

4- Dogru politikalarla okul saatleri i¢inde ders verilmesini saglamak,
5- Yerel yonetimlerde Turk toplumunu temsil etmek,

6- Tiirk Dili ve Kiiltiirii Okullarin projelerine destek saglamak,

7- Tiim faaliyetlerde esitlik ilkesine bagl kalmak,

8- Ingiltere, KKTC ve Tiirkiye Egitim Bakanliklariyla isbirligi i¢inde calisarak

uygun miifredat gelistirmek,

9- Ingiliz ¢ocuklarindan daha diisiik egitim seviyesi olan Tiirk 6grencilere 6zel

egitim imkan1 sunmak,
10- Tiirk Dili ve Kiiltiirii Okullart arasinda bir standart olugturmaktir.

Ingiltere’de bahsedilen bu kuruluslarin yaninda Tiirk ¢ocuklarmin genellikle hafta sonlar
gittikleri, Tiirke, Matematik ve Ingilizce dersleri gordiikleri Tiirk okullar1 da
bulunmaktadir. Tirk Dili Kiiltiiri ve Egitim Konsorsiyumu’na iiye yaklasik 30 okul

bulunmaktadir.

Ingiltere’de ana dili egitimi ve sorunlar1 ile ilgili son zamanlarda ¢aligmalar
yapilmaktadir.12-13 Ekim 2011 tarihinde Londra’da “Ingiltere Tiirk Toplumu Calistay1”
(2011) yapilmigtir. Calistay’da Tiirk 6grencilerin basarisizliklarinin onlenmesi, Tiirkge
Ogretimi, hafta sonu okullarinin gereksinimleri, 0gretmenlerin sorunlari, Tiirk Okulu

kurmak gibi konular bilimsel ¢er¢evede ele alinmastir.

Ingiltere Tiirk Toplumu Calistayr (2011)’nda belirtilen olumsuzluklar arasinda;
Ingiltere’deki Tiirk 6grenci ve velilerin egitim haklar1 konusunda yeterince bilgi sahibi
olamadiklarindan egitimden tam anlamiyla yararlanamamalari, mevzuati tam
bilememekten kaynakli sikintilar, tiim okullarda kullanilabilecek Ggrencilere uygun ortak

bir miifredatin bulunmamasi, Turkce derslerinin okul saatleri igerisinde verilmemesi,
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kullanilan Tiirkge ders kitaplarinin 6grenci seviyesinin ¢ok iistiinde olmasi, 6gretmenlerin

Ingiltere’ye tam uyum saglayamamalar1 yer almaktadur.

Belirtilen sorunlarin ¢oziimiine yonelik; egitim haklarina hakim olabilmeleri amaciyla,
velilerin okul yonetimlerinde aktif sekilde gérevlendirilmeleri, aileleri bilinglendirmek igin
basin-yayin organlarinin kullanilmasi, Tiirk Okullarinda egitim ve Ogretim agisindan
standartlasmanin saglanmasi, Ingiltere’deki siyasi temsilcilerin tlkedeki Ttrk toplumunun
sorunlarini dile getirmeleri, miifredat ve ders kitaplarmin 6grenci seviye ve ihtiyaglarina
gore diizenlenmesi, gorevlendirilen &gretmenlerin Ingiltere hakkinda tam anlamiyla
bilgilendirilmeleri, siniflardaki 6grencilerin yas ve seviye farkinin en aza indirilmesi

gerektigi dnerileri getirilmistir (ingiltere Tiirk Toplumu Calistay1, 2011).

Calistay’da ifade edilen sorunlari, ingiltere Tiirk Dili Kiiltiirii ve Egitim Konsorsiyum’u
baskan yardimcilig1 gorevinde bulunmus ve iilkedeki Tiirk¢e 6gretiminde aktif gérev almis
bir egitimci olan Short’tan alinan goriisler (Bkz. EK 10) de desteklemektedir. Kendisiyle
yapilan goriismede, Ingiltere’deki Tiirkce dgretiminde yasanan sorunlarin; dgretmenlerden,
ders kitaplarindan ve iilkedeki Tiirk toplumunun ilgisizliginden kaynaklandigi
anlasiimaktadir. Alinan 6gretmen goriisine gore Ingiltere’de ana dili olarak Tiirkce

Ogretiminin sorunlar1 soyledir:

Ingiltere’deki Tiirkce ogretiminde, 6gretmen kaynakli sorunlar arasinda, Milli Egitim
Bakanligi tarafindan Ingiltere’de Tiirkce ve Tirk Kiiltiiri dersi vermesi igin
gorevlendirilen Tirk o6gretmenlerin ¢ogunun Tiirk¢e Ogretmeni olmamasi ve yeterli
diizeyde Ingilizce bilmemeleri gelmektedir. Ogretmenlerin Ingilizce bilmemeleri, derslere
baslanildigi dénemde oOgrencilerle saglikli iletisim kuramamalarina neden olmaktadir.
Tiirkiye Cumhuriyeti tarafindan goérevlendirilen o6gretmenlerin, Tiirkiye’deki oOgretim
yontemlerini birebir kullanmalar1 ve Ingiltere egitim sistemi hakkinda bilgilerinin
olmamasi da sorunlar arasinda yer almaktadir. Ingiltere Tiirk Dili Kiiltiirii ve Egitim
Konsorsiyum’u, Tiirk 6gretmenleri bilgilendirmeye calismaktadir. Ancak, ogretmenlere
verilen seminerler donem ortasina rastlamakta; ayrica, seminerlere katilim zorunlu
olmadigindan caligmalar verimli olamamaktadir. Bu durumun ¢6ztimunde, gérevlendirilen
ogretmenlere, Ingiltere’ye gelmeden &nce Milli Egitim Bakanligi tarafindan zorunlu

seminerler diizenlenmesi faydali olacaktir.

Ingiltere’de Tiirkce ders kitab1 segeneginin olmamasi da Ulkedeki Tirkce 6gretiminde
yasanan olumsuzluklardandir. Ogretmenler, onceleri Ingiltere’de Tiirkge ders kitabi
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bulunmadigindan, bu kitaplar kisisel ¢abalarla Tiirkiye’den getirmek zorunda kalmislardir.
Okullarda, d6gretmenler tarafindan hazirlanan ders notlar1 da kaynak olarak kullanilmistir.
Daha sonra KKTC tarafindan basilan Tiirk¢e ders kitaplar1 okutulmaya baglanilmistir.
Tiirkiye Cumhuriyeti tarafindan 2009 yilinda “Uzaktaki Yakinlarimiz Projesi” kapsaminda
hazirlatilip gonderilen Tiirkge ders kitaplarmin ise dilinin ¢ok agir oldugu ve okuma
metinlerinin Ingiltere’deki Tiirk cocuklariin dil seviyesinin {istiinde oldugu belirtilmistir.
Atesal (2014) tarafindan yapilan ¢alismada, 8-10. sinif Tiirk¢e ve Tiirk Kiiltiirii ders kitaba,
hedef yas grubu diizeyine gore degerlendirilmis; ders kitab1 seviyesinin hedef kitleye gore
ok yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu sonug, Ingiltere’deki Tiirk 6gretmenlerin ders

kitaplar1 hakkindaki diigiincelerini destekler niteliktedir.

Ingiltere’deki Tiirk toplumunun ana dili dgretimi sorunlarindan biri de iilkedeki GCSE
(General Certificate of Secondary Education) sinavlarindan Tirk¢enin 2017 yilinda
kaldirilmasiin diistiniilmesidir. Belirtilen durumun yasanmasinda, velilerin, 6grencileri bu
snava girmeleri igin ydnlendirmemeleri etkili olmustur. Ingiliz yetkililer, smava katilan
Ogrenci sayisinin az olmasi nedeniyle Tiirk¢eyi bu sinavdan cikarmayi glindemlerine
almislardir. Tiirk¢e, GCSE simavinda mevcut durumunu korusa bile, Smav sonucunda
alinan sertifikayr smirli sayida iiniversite kabul etmekte; Tiirk 6grenciler ingiltere’deki

onde gelen lniversitelere gidememektedirler.

Ingiltere’de Tiirkgenin ana dili olarak 6gretimi konusunda ve iilkede yasayan Tiirklerin
durumunu ele alan calismalar olduk¢a sinirhidir. Belirtilen kisith galismalar igerisinde
Ulkedeki Sivil Toplum Kuruluslarinin, Egitim Konsorsiyumunun faaliyetleri ve Turkiye
Cumbhuriyeti onciiliigiiyle gerceklestirilen akademik toplantilar bulunmaktadir. Ancak bu
girisimler sonucunda amaglar, sorunlar ve ¢6zlim oOnerileri sunulmasina ragmen heniiz

diisiinceler hayata gecirilememis, sorunlar ¢oziilememistir.

Ana dilinin 6gretimi konusunda istenilen seviyeye gelinememesinde siiphesiz ingiltere
makamlarinin ve iilkedeki uygulamalarin etkisi bulunmaktadir. Tiirk¢e derslerinin
verilmesinin yerel yonetimlerin inisiyatifine birakilmasi, ana dili 6grenmede kritik donem
olan 3-5 yas grubundaki ¢ocuklarin ana dillerini 6grenmeleri konusunda desteklenmemesi,
Tiirkgenin okullarda Ogrencilere se¢meli ders olarak ancak 11-12 yasina geldiginde
Modern diller kapsaminda verilmesi, Ingiliz devletinin Tiirk Okullarmi destekleyici
herhangi bir maddi yardimi1 olmamasi, Tiirk¢enin ana dili olarak O6gretiminde yasanilan

sorunlarmn nedenleri arasinda bulunmaktadir. Ingiltere tarafindan 1993 yilinda kabul edilen
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“Ulusal Azmliklarin Korunmasina Iliskin Cergeve Sozlesme” ve 2001 yilinda onaylanan
“Azinlik Dilleri Avrupa Sarti’nda belirtilen iilkede yasayan farkli kiiltiire sahip insanlara
dillerini 6gretilmesini 6dev kilan ifadelerin gd¢menleri kapsamamasi, Ingiltere’yi
gdemenlerin ana dili 6gretimi konusunda yasal olarak sorumlu tutmamaktadir. Bu durum
da yukar1 belirtilen olumsuz uygulamalara karst ¢ikmada hukuki talepleri

giiclestirmektedir.
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BOLUM5
BULGULAR VE YORUMLAR

Calismani bu boliimde Ingiltere’deki ana dili Tiirkge olan 105 dgrenciye ait genel bilgiler
verilmis, 6grencilerin Tiirk¢e dersine katilma nedenleri, Tiirkge ve Tiirk¢e dersine yonelik
tutumlart incelenmistir. Anket uygulamasi sonucu elde edilen veri seti SPSS 20.0
(Statistical Package for Social Sciences) paket programinda analiz edilmistir. Veri
analizinde frekans tablolari, grafikler, betimleyici istatistikler, ¢apraz tablolar, ki kare
analizi, bagimsiz Orneklem t testi, tek yoOnli varyans analizi ve Tukey testleri

kullanilmastir.

Katiimcilarin Demografik Ozelliklerine Tliskin Bilgiler

Calismaya katilan Ingiltere’deki ana dili Tiirkge olan dgrencilerin yas, cinsiyet, dogum
yeri, kardes sayisi, evde konustuklari dil, Tiirk arkadaslariyla konustuklari dil, devam
ettikleri okul turleri, 6grenim gordiikleri siniflar, ilkedeki ikamet siireleri, anne-baba
dogum yerleri, anne-baba egitim diizeylerine iliskin verdikleri yanitlar degerlendirilmistir.

Frekans degerleri bir sonraki sayfada bulunan Tablo 1’den itibaren verilmistir.
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Tablo 1. Katilimcilarin Yas Dagilimi

f %
10-12 48 45,7
1315 52 49,5
16 ve + 5 48

Calismaya 105 kisi katilmistir. Katilimeilarin %45,7°s1 10-12, %49,5°1 13-15 ve %4,8’1 16
ve lizeri yas araligindadir. Tiirkge Egitiminin hedef kitlesi sayilabilecek 10-15 yas arasinda
bulunan o6grenci orami %95,2’dir. Elde edilen bu veriler istenilen drneklem grubuna

ulasildigini géstermektedir.

Tablo 2. Katilimcilarin Cinsiyet Dagilimi

= %
Kiz 57 53,8
Erkek 48 462

Katilimeilarin cinsiyet dagilimi incelendiginde orneklemin %53,8’inin kiz, %46,2’sinin
erkek Ogrencilerden olustugu gortlmektedir. Cinsiyet dagiliminin birbirine yakin olmasi,
anket maddelerine verilen cevaplarin cinsiyetlere gore karsilastirmasini olumlu

etkilemistir.
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Tablo 3. Katilimcilarin Dogum Yerleri

f %
h’lgiltere 92 87 6

Katilimcilarin  dogum yerleri incelendiginde, %487,6’likk c¢ogunlugun dogum yerinin
Ingiltere, %12,4 iiniin ise Tiirkiye oldugu anlasilmaktadir. Ogrencilerin biiyiik bir kisminin
Ingiltere’de dogup biiyiimiis olmasi, calismaya katilanlarin ¢ogunun, toplumda ana
dillerine maruz kalmadigint gostermektedir. Bu nedenle iki dillilik tanimlarina uygun bir

gruba ulasildigi soylenebilir.

Tablo 4. Katilimcilarin Kardes Sayisi

f %
1-2 58 586
3-4 37 37,4
Sve+ 4 40

Katilimcilarin %58,6’s1 (kendisi dahil) 1-2 kardesi oldugunu belirtirken, %37,4’4 3-4,

%41 ise 5 ve lizeri kardesi oldugunu ifade etmistir.
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Tablo 5. Katilimcilarin Evde Konustuklar1 Dil Segimi

F %
Ingilizce 13 12.4
Turkece 29 276
Karma 62 590
Diger 1 1.0

Katilimeilarin %12,4°ii evde gogunlukla konusulan dilin Ingilizce oldugunu belirtmistir.
Ogrencilerin %27,6’s1 Tiirkge, %59°luk cogunlugu ise evde karma dil konusuldugunu ifade

ederken %1°i ise Ingilizce ve Tiirk¢e disinda bir dil konusuldugunu séylemistir.

Elde edilen bu sonug, Ingilizcenin aile ortaminda Tirkceden daha az kullanildigmi
gostermektedir. Katilimcilarin %59°1uk gibi biiyiik bir oranla karma dil kullanmasi, ana
dili 6greniminin yeterince saglikli gerceklesmedigini, bu durumun da ingilizce 6grenmeyi

olumsuz sekilde etkiledigini diisiindiirmektedir.

Tablo 6. Katilimcilarin Tiirk Arkadaslariyla Konustuklar1 Diller

F %
Ingilizce 16 151
Turkece 20 18,9
Karma 69 651
Diger 1 09

Katilimeilarin %65,1°lik ¢ogunlugu Tiirk arkadaslariyla hem Ingilizce hem de Tirkge
konusmaktadir. %15,1’i Ingilizce, %18,9’u Tiirkce ve %0,9’u ise diger dilleri

konusmaktadir.
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Ogrencilerin kendi aralarinda karma dil konusma sikligi, aile igindeki orandan daha
fazladir. Karma dil kullanma oranmin arkadaslar arasinda daha fazla olmasi yukarida

belirtilen ana dili 6gretiminin yeterli olmadig: diistincesini destekler niteliktedir.

Tablo 7. Katilimcilarin Anne Dogum Yerleri

f %
Ingiltere o5 245
Turkiye 70 66.0
Diger 10 9,4

Katilimeilarin %24,5°1 anne dogum yerini Ingiltere, %66’°s1 Tiirkiye ve %9,4°ii “diger”
olarak belirtmistir. Calismaya katilan Ogrencilerin annelerinin biiylik c¢ogunlugunun
Tiirkiye’de dogdugu goriilmekte; dolayisiyla ana dillerini kendi {ilkelerinde 6grendikleri
diistiniilmektedir. Ana dili 6gretiminde onemli bir yeri oldugu disiiniilen annelerin,
anadillerini yeterli sekilde Ogrendigi varsayimi cocuklarin ana dili gelisimi acisindan
olumlu degerlendirilmektedir. Bu baglamda, anneleri Tiirkiye’de dogan Ogrencilerin,
anneleri Ingiltere ve diger iilkelerde doganlara gore dil gelisimi agisindan daha avantajli

oldugu anlasilmaktadir.

Tablo 8. Katilimcilarin Baba Dogum Yerleri

F %

Ingiltere 7 67
Turkiye 36 827
Diger 11 10,6

Katilimcilarin %6,7’si baba dogum yerini Ingiltere, %82,7’si Tiirkiye ve %10,6’s1 ise

“diger” olarak belirtmistir. Anne ve baba dogum yerleri karsilastirildiginda, Tirkiye’de
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dogan baba sayisi anne sayisina gore daha fazladir. Bu durum yurt digina gé¢ eden
erkeklerin aile kurarken anavatanlarindan bir Tiirk esle evlenmeyi tercih ettiklerini ve

eslerin daha sonra Ingiltere’ye yerlestigini gdstermektedir.

Tablo 9. Katilimcilarin Baba Egitim Diizeyi (Ingiltere)

f %
Okula gitmedi 45 42,5
Zorunlu egitim 36 34.0
Teri egitim 20 18,9
Yiiksek ogretim 5 4,7

Katilimeilarin %42,5’i babasinin Ingiltere’de egitim gérmedigini, %34’i Ingiltere’de
zorunlu egitim diizeyinde egitim aldigini, %18,9’u ileri egitim aldigin1 ve %4,7’si ise
yiiksek Ogretim diizeyinde egitim aldigini belirtmistir. Elde edilen sonuglara gore
Ingiltere’de yasayan ikinci kusak diyebilecegimiz Tiirk erkeklerinin ¢ok az bir kisminin
iiniversiteye gidebildigi anlasilmaktadir. Bu durum Ingiltere’de egitim durumu yiiksek olan

bir Tlrk kusaginin heniiz olusmadigini géstermektedir.

Tablo 10. Katilimcilarin Baba Egitim Diizeyleri (TUrkiye)

f %

Ilkokul 4 3,8
Ortaokul 14 13,2
Lise 21 19,8
Universite 11 10,4
Diger 2 1,9
Okula gitmedi 54 50,9
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Onceki sayfada verilen tabloda goriildiigii gibi katilmcilarin  %50,9’u  babasinin
Tiirkiye’de egitim gormedigini, %3,8’1 Tirkiye’de ilkokul diizeyinde egitim aldigini,
%13,2’si ortaokul diizeyinde egitim aldigimni, %19,8’1 lise ve %10,4°0 ise Universite
diizeyinde egitim aldigin1 belirtmistir. Tiirkiye’de 6grenim goren babalar ile Ingiltere’de
ogrenim gorenlerin egitim seviyelerine bakildiginda, Tiirkiye’de egitim gorenler arasinda
Universite mezunu olanlarin daha coktur. Bu durumun ortaya ¢ikmasinda dil etkeninin

dnemi anlasilmaktadir.

Tablo 11. Katilimcilarin Anne Egitim Diizeyleri (ingiltere)

f %
Okula gitmedi 48 45,3
Zorunlu egitim 42 39,6
Teri egitim 13 12,3
Yiiksek 6gretim 3 2,8

Katilimcilarin %45,3{i annesinin Ingiltere’de egitim gdrmedigini, %39,6’s1 Ingiltere’de
zorunlu egitim diizeyinde egitim aldigini, %12,3’0 ileri egitim aldigmmi ve %2,8’1 ise
yiiksek dgretim diizeyinde egitime sahip oldugunu belirtmistir. Ingiltere’de egitim gdren
annelerin, 6grenim durumlarma bakildiginda ¢ogunun zorunlu egitim aldigi, ileri ve

yiiksek 6grenim gorenlerin oraninin oldukca diisiik oldugu anlasilmaktadir.
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Tablo 12. Katilimcilarin Anne Egitim Diizeyleri (TUrkiye)

f %
Tkokul 12 11,3
Ortaokul 13 12,3
Lise 17 16,0
Universite 9 8,5
Okula gitmedi 55 51,9

Yukaridaki tablodan anlasilacagi tizere, katilimcilarin %51,9’u annesinin Tiirkiye’de
egitim gormedigini, %11,3’4 Tiirkiye’de ilkokul diizeyinde egitim aldigini, %12,3’i
ortaokul diizeyinde egitim aldigin1 ve %16’s1 lise, %8,5°1 ise lniversite diizeyinde egitim
aldigi belirtmistir. ingiltere’de ve Tiirkiye’de egitim gdren annelerin dgrenim durumlar
karsilastirildiginda, Ingiltere’de 6grenim géren annelerin yiiksek dgrenim oraninin daha

yiiksek oldugu goriilmektedir.

Tablo 13. Katilimcilarin Devam Ettikleri Okul Tirleri

f %

Primary keystage 2 2,0
Secondary keystage 96 95,0
Ileri egitim 3 3,0

Katilimeilarin %2’si birinci kademe (Primary keystage), %951 ikinci kademe (Secondary

keystage) ve %31 ileri egitim diizeyinde 6grenimine devam etmektedir.
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Tablo 14. Katilimcilarin Ogrenim Gérdiikleri Siniflar

f %
6 11 11,5
! 38 39,6
8 18 18,8
9 19 19,8
10 4 4,2
11ve + 6 63

Tabloda goriildiigli gibi katilimcilarin %11,5°1 6. smifta, %39,6’s1 7. sinifta, %18,8°1 8.
sinifta, %19,8°1 9. sinifta, %4,2’si 10. smifta ve %6,3°li 11 ve daha iist siniflarda 6§renim
gormektedir. Ankete katilan Ogrencilerden 6, 7 ve 8. smifa devam eden 6grencilerin
oraninin %69,9 olmasi Tiirk¢e egitimi verilen yas grubuna yeteri diizeyde ulasildigini

gostermektedir.

Tablo 15. Katilimeilarmn Ingiltere’deki Ikamet Siireleri

f %

<5yl 2 2,2
6-10 yil 7 75
11yl ve + 84 903

Katilimeilarin %2,2°si 5 yildan az siiredir Ingiltere’de ikamet ettiklerini, %7,5°i 5-10 yildir
ikamet ettiklerini ve %90,3’liik ¢ogunlugu ise 11 yil ve daha fazla siiredir Ingiltere’de
ikamet ettiklerini belirtmistir. Elde edilen sonuglardan &grencilerin  biiyiikk  bir
¢ogunlugunun Ingiltere’de diinyaya geldigi ya da egitimlerine bu iilkede basladig
anlagilmaktadir. Bu durum ¢ogu 6grencinin toplum igerisinde ana diline degil, iilke diline

maruz kaldigmi gostermektedir. Dolayisiyla dil gelisimi i¢in kritik olan donemde ana
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dillerinden baska bir dil ortaminda yasadiklarindan, iilkede ana dili 6gretimin saglanmasi

onemli bir ihtiyagtir.

Katihmeilarin Tiirkce Dersine Devam Etme Nedenleri

Bu boliimde katilimcilarin Tiirkge ve Tirkge dersine yonelik diisiincelerine iligkin
betimleyici istatistikleri ve Tiirk¢ce dersine devam etme nedenlerine iliskin betimleyici

istatistikler degerlendirilmistir. Istatistikler Tablo 16’dan itibaren verilmistir.

Tablo 16. Tlrkce Dersine Devam Etme Nedenlerine iliskin Betimleyici Istatistikler

Yargilar Ort. SS

Tiirkgemi geligtirmek istiyorum. 2,6667 0,56614
Her Turk gencinin ana dilini iyi bilmesi gerekir. 2,5577 0,66576
Tiirkiye'ye gittigimde yakinlarimla kolay anlagmak istiyorum. 2,5437 0,63827
Turkiye'de kimsenin Tirkceme gilmesini istemiyorum. 2,2476 0,80600
Tiirk kiiltlirlinii 6grenmem igin. 2,3592 0,66942
Turkce Avrupa'da 6nemli bir dildir. 1,6381 0,69509
is hayatinda faydasi olacak. 1,7308 0,82710
Tiirk¢e konugmay1 ¢cok seviyorum. 2,2941 0,69778
Tiirk radyo ve televizyonlarini daha iyi anlamak. 2,1905 0,73505
Tirk arkadaslarimla beraber olmak igin. 2,0571 0,73155
Tiirk¢e dgretmenlerine kendimi daha yakin hissettigim igin. 1,7524 0,67626
Ailem Tiirkge dersi almamu istiyor. 2,5810 0,67626
Ingilizcemin daha iyi olmast i¢in. 1,5143 0,70866
Tiirkce ders kitaplarini faydali buluyorum. 1,9619 0,61899
Tiirkiye'de egitim almak istiyorum. 1,4667 0,73467
Tiirk¢e 6gretmenleri bizimle daha ¢ok ilgileniyorlar. 2,0571 0,63289

Katilimcilarin Tiirk¢e dersine devam etme nedenlerine iligkin belirtilen yargilara verdikleri
puan ortalamalar incelendiginde, Tiirk¢e dersine devam etmede en 6nemli olan konular
“Tirkcemi gelistirmek istiyorum.” (2,66), “Her Tiirk gencinin ana dilini iyi bilmesi
gerekir.” (2,55), “Tiirkiye'ye gittigimde yakinlarimla kolay anlagmak istiyorum.” (2,54) ve
“Ailem Tiirkge dersi almamu istiyor.” (2,58) olarak belirlenmistir. Tirk¢e dersine devam
etme nedenlerine iligkin en diisiik puan ortalamasina sahip yargilar ise “Tiirkiye'de egitim
almak istiyorum.” (1,46), “Ingilizcemin daha iyi olmasi igin.” (1,51), “Tiirkce Avrupa'da

onemli bir dildir.” (1,63) olarak belirlenmistir.
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Tablo genel olarak degerlendirildiginde katilimcilarin genel olarak aile ve sosyal gevre
kaynakl1 nedenlerden Tiirkce dersine devam etmek istedikleri gorilmektedir. Ogrencilerin
Tiirkgeyi Avrupa’da 6nemli bir dil olarak gérmemeleri ve ana dillerini 6grenmelerinin

Ingilizceyi 6grenmelerine katki saglamayacagini diisinmeleri 6nemli noktalardir.

Tablo 17. Turkce ve Tiirkce Dersine Yénelik Diisiincelere iliskin Betimleyici Istatistikler

Yargular Ort. SS

Turkce derslerini seviyorum. 2,4340  0,69033
Tiirk¢e dersleri eglenceli. 2,1887 0,67772
Tiirk¢e derslerindeki okuma pargalari ¢ok sikici. 2,0096  0,76951
Tiirkge derslerine ayrilan ders saati yeterli. 1,9314 0,74806
Tiirkge dersleri disinda Tiirkge konusmak istemiyorum. 2,3143  0,78831
Tiirkce 6grenmekten hoslanmiyorum. 2,2136 0,84772
Tiirk¢e ddevlerimi tam yapamiyorum. 2,2308  0,75338
Tiirk¢e 6grenmek benim bilgimi arttirmayacak. 2,1553  0,80144
Tiirk¢emin iyi olmasi diger derslerdeki basarimu da arttirir. 1,8155 0,69660
Tiirk¢e ddevlerimi diizenli olarak yaparim. 2,2157 0,66938
Tiirk¢e derslerine devam etmem diger derslerdeki bagarimi arttirmaz. 1,8286 0,79005
Tiirkgemi geligtirerek duygu ve diigiincelerimi daha iyi anlatabilirim. 2,2212  0,82388
Turkce 6gretmenleriyle ¢ok iyi anlagamiyorum. 2,3429  0,76997
Tiirkge ders kitaplarini okumak bana zevk vermiyor. 2,2524 0,73722
Tiirkge ders kitaplari ¢ok zor. 2,2885 0,66352
Tiirkge ders kitaplari bana fazla bir sey 6gretmiyor. 2,4200 0,68431
Tiirk 6gretmenlerin ders anlatma sekli hosuma gitmiyor. 2,4706  0,68514
Tiirk 6gretmenleri bize fazla bir sey 6gretmiyor. 2,5192  0,66800
Ingiliz 6grenciler de Tiirkge dersi almali. 1,5429  0,73417
Tiirkge derslerinde metin okumaktan zevk aliyorum. 2,1068 0,75294
Ders disinda Tiirkge i¢in zaman ayiriyorum. 1,8447  0,71066
Tiirk¢e ders saatlerinin artmasini istiyorum. 2,0000 0,77964
Tiirkce i¢in ders diginda zaman ayirmaya gerek yok. 2,1845  0,78899
Tiirkge dersleri ¢ok sikici gegiyor. 2,4078 0,69221
Tirkge televizyon programlarini izlemeyi seviyorum. 2,0096  0,83020
Iyi bir is bulabilmek igin Tiirkce ¢ok dnemli. 1,5392  0,65509
Tiirk¢e konugan insanlarin arasinda kendimi daha rahat hissediyorum. 2,0673  0,74083
Tiirkce 6grenmek kiiltiirel gelisimime fayda saglamayacak. 2,1154  0,85113
Tiirkgeyi iyi bilirsem Tiirkiye'de insanlar arasinda daha rahat ederim. 2,3981 0,67649
Tiirkceyi iyi bilmem bana ileriki yasamimda ¢ok faydali olacak. 1,9038  0,78232
Cok iyi Tiirk¢ce konugan samimi bir arkadasim olsun istiyorum. 2,0667  0,78773
Tiirk¢e konugan insanlarin yaninda kendimi rahat hissetmiyorum. 2,3173 0,75382
[leride cocuklarimin Tiirk¢e 6§renmesini isterim. 2,5340 0,60740
Bilim ve teknoloji 6grenmemde Tiirk¢enin faydasi olmayacak. 2,1154  0,75437
Ingiltere'de yasayan Tiirk 6grencinin iyi derecede Turkge bilmesi gereksiz. 2,3238  0,71381
Iyi bir is bulabilmek icin Tiirk¢enin sart olduguna inantyorum. 1,4423  0,66576
Ingiltere‘de Tiirkge ileride kaybolacak. 2,1429 0,69929
Tiirkler Tiirk¢e konugsmaya devam ederse kimliklerini koruyacak. 2,6286 0,55914
Tiirkce ders kitaplari disinda Tiirkge dergi-gazete okumak hosuma gidiyor. 2,0097  0,72077
Tiirk arkadagimla Tiirk¢e konugmay1 seviyorum. 2,2451  0,69562
Internette Tiirkge web sitelerini kullantyorum. 1,8824 0,69359
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Onceki sayfada verilen tablo incelendiginde Tiirkge ve Tiirkge dersine iliskin olumlu goriis

belirtilen yargilarin;

- Tirkler Tirk¢e konusmaya devam ederse kimliklerini koruyacak (2,62),

- lleride ¢cocuklarimin Tiirk¢e grenmesini isterim (2,53),

- Tiirk 6gretmenleri bize ¢ok sey dgretiyor (Ters kodlama) (2,51),

- Tirk 6gretmenlerin ders anlatma sekli hosuma gidiyor (Ters kodlama) (2,47),
- Turkce derslerini seviyorum (2,43),

- Tiirkge ders kitaplar1 bana ¢ok sey ogretiyor (Ters kodlama) (2,42),

- Tirkge dersleri hig sikici gegmiyor (2,40) maddeleri oldugu goriilmektedir.

Tiirkge ve Tiirkce dersine iliskin olumsuz tutuma sahip yargilar ise;

- Internette Tiirkge web sitelerini kullantyorum (1,88),

- Ders disinda Tiirkge igin zaman ayirtyorum (1,84),

- Turkce derslerine devam etmem diger derslerdeki basarimi artirir (Ters kodlama)
(1,82),

- Tirkgemin iyi olmasi diger derslerdeki bagarimi da artirir (1,81),

- Ingiliz 6grenciler de Tiirkge dersi almali (1,54),

- lyi bir is bulabilmek igin Tirkce ¢ok énemli (1,53),

- lyi bir is bulabilmek igin Tiirk¢enin sart olduguna inanmiyorum (1,44) seklinde

siralanmaktadir.

Tablo genel olarak degerlendirildiginde, 6grencilerin Tiirkce ve Tiirkge dersine yonelik
olumlu disiinceleri; 6gretmen ve ders kitaplarindan memnun olundugu, Tiirk¢e dersinin
genel olarak sevildigi ve sikici gegmedigi yoniindedir. Olumsuz tutum sergilenen konular
ise Tiirk¢enin ders disinda kullanilmamasi, Tiirk¢e dersinin diger derslere olumlu etki

yapmayacag ve is hayatinda Tiirk¢e bilmenin gerekli olmadig: diisiinceleridir.

Yine tablo bir bitiin olarak ele alindiginda 6grencilerin 41 yargiya iligkin yanitlarinin genel
olarak “kismen katiliyorum” secenegine yakin oldugu, Tiirkge ve Tiirk¢e dersine iliskin
tutumlarinin tam olarak olumlu olmasa da olumluya yakin sayilabilecek diizeyde oldugu

anlasilmaktadir.
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Madde Karsilastirmalar:

Bu bolimde 6grencilerin yas, cinsiyet, dogum yeri, kardes sayisi, evde konustuklar: dil,
Tiirk arkadaslariyla konustuklar1 dil, devam ettikleri okul tdrleri, 6grenim gordikleri
siniflar, iilkedeki ikamet sureleri, anne-baba dogum yerleri, anne-baba egitim diizeylerine
iliskin verdigi yanitlar ile Tlrkge-Turkge dersine yonelik olumlu ve olumsuz tutumlarin

Karsilastirilmasi yapilmustir. {lgili karsilastirmalar Tablo 18’den itibaren verilmistir.

Tablo 18. Yas ile Tiirkge-Turkce Dersine Yonelik Olumlu ve Olumsuz Tutumlarin
Karsilagtirmasi

N Ort. SS F p Fark
(Tukey)

Tiirkler Tiirkge konusmaya 10-12
devam ederse kimliklerini 47 26170 60982
koruyacak. 13-15 52  2,6538 ,51960 ,063 ,939 -
16 ve + 5 2,6000 54772
Toplam 104  2,6346 ,55839

{lverlde gogu.k.larm.nn Tirkge 10-12 46 24783 65791
Ogrenmesini isterim.
13-15 52  2,5962 ,56913 ,462 ,631 -
16 ve + 42,5000 ,57735

Toplam 102  2,5392 ,60806

Eurk og"riztmen.lerl bize fazla 10-12 47 1.4043 61360
ir sey Ogretmiyor.
13-15 52 1,5577 72527

16 ve + 41,2500 ,50000 883 417 -

Toplam 103 14757 ,66928

Tirk 6gretmenlerin ders 10-12 46 15000 65828
anlatma sekli hosuma 13-15 52 15760 72345
gitmiyor. 1056 25
16ve+ 3 10000 00000 ! -

Toplam 101  1,5248 ,68694

Tirkce derslerini seviyorum 10-12 48 24167 67896
13-15 52  2,4038 ,72110
16 ve + 5 28000 44721 /08 ANl -

Toplam 105  2,4286 ,69139

Tﬁere ders kitaplarl bana 10-12 45 1.5556 65905
fazla bir sey 6gretmiyor. 13-15 51 15882 69790 ,587 ,558 -
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16 ve + 32,0000 1,00000
Toplam 99 15859 68527

Turkce dersleri ¢ok sikict 10-12 47 14043 53810

gegiyor. 13-15 51  1,8039 77510
16 ve + 4 12500 50000 4950 009 1-2
Toplam 102  1,5980 169310

Internette Tiirkce web 10-12 44 18636 66790

sitelerini kullaniyorum. 13-15 52 18462 69690
16 ve + 5 24000 89443 1479 233 -
Toplam 101  1,8812 ,69695

Ders disinda Tiirkge i¢in 10-12 46 17826 72765

Zaman ay1riyorum. 13-15 52  1,9038 169338
16ve + 4 20000 81650 441 644 -
Toplam 102  1,8529 70916

Tirkge derslerine devam 10-12 47 21064 81385

etmem diger derslerdeki 1315 52 22115 77552

bagarimi artirmaz.
16 ve + 5 22000 83666 221 802 -
Toplam 104  2,1635 ,718962

Inglllz 6grenciler de Turkge 10'12 47 1 4894 71846

dersi almals. 13-15 52 15192 69987
16 ve + 5 24000 89443 729 027 312
Toplam 104  1,5481 73577

iyi bir is bulabilmek i¢in 10-12 46 1.4783 65791

Tiirkce ok dnemli. 13-15 51 16078 66569
16 ve + 4 15000 57735 476 0623 -
Toplam 101  1,5446 165612

Tiirkgenin sart olduguna 13-15 52 1.4808 72735 ,409 ,665 -

inantyorum
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16 ve + 5 1,6000 54772

Toplam 104  1,4423 ,66576

Tiirkgemin iyi olmasi diger 10-12 47 1.7872 65727
derslerdeki bagarimi da 1315 51 18235 74043
arturir.
16ve+ 4 22500 50000 814 446 -

Toplam 102  1,8235 ,69527

Yapilan tek yonlii ANOVA testi sonucunda; “Ingiliz 6grenciler de Tiirkge dersi almal1”,
“Tiirkge dersleri ¢ok sikici gegiyor” yargilarina iligkin tutumlarin yasa gore anlamli olarak

farklilik gosterdigi belirlenmistir (p < 0,05).

Hangi yas gruplarinin hangi yargilar tercih ettiklerini belirlemek i¢in Tukey testi ile
yapilan ikili kargilagtirmalara bakildiginda;

- 13-15 yas grubu 6grencilerin “Tiirk¢e dersleri ¢ok sikici gegiyor” yargisina iliskin
katilim diizeyleri 10-12 yas grubu 6grencilere gore daha yiiksektir,

- 16 ve iizeri yas grubu Ogrencilerin “Ingiliz 6grenciler de Tiirkge dersi almali”
yargisina iligkin katilim diizeyleri 15 ve daha kiigiik yas grubu 6grencilere gore

daha yiiksektir sonucuna varilmistir.

Elde edilen bu sonuglar, biiyiik yastaki 6grencilerin Tiirk¢e dersinden daha az sikildiklar
icin ana dili 6grenimine kismen daha fazla 6nem verdiklerini ve derslere daha olumlu
yaklastiklarin1 gdstermektedir. Yine yaslar1 biiyiik olan 6grencilerin “Ingiliz dgrenciler de
Tiirkge dersi almali” goriisiine daha ¢ok katilmalari, iilke toplumu igerisinde etkilesimin
karsilikli olmasi gerektigini diisiindiiklerine isaret etmektedir. Belirtilen durumda 13 ve
Uzeri yas grubundaki dgrencilerin soyut islemler donemi 6zelliklerine sahip olmalarinin

etkili oldugu distliniilmektedir.
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Tablo 19. Cinsiyet ile Turkce-Tiirk¢e Dersine Yonelik Olumlu

ve Olumsuz Tutumlarin

Karsilagtirmasi
N Ort. SS t p

Tirkler Turkce Kiz

konugmaya devam ederse 56 2,6071 59325 -,418 677

kimliklerini koruyacak. Erkek 49  2,6531 ,52245

Ileride ¢ocuklarimin Kiz

Tiirkge 6grenmesini 56 2,5000 63246 -618 ,538

isterim. Erkek 47 2,5745 ,58028

Tiirk égretrne.:.riler b|.2e Kiz 55 1,4000 56437 )

fazla bir sey 6gretmiyor. 1289 ,201
Erkek 49 15714 , 716376 ’

Tiirk 6gretmenlerin ders Kiz

anlatma sekli hosuma 54 1,5185 60628 -,167 ,868

gitmiyor. Erkek 48 15417 ,77070

Turkge derslerini Kiz

seviyorum. ST 24137 62977 ,637 525
Erkek 49 2,3878 , 715874

Tiirkge ders kitaplar1 bana  Kiz

fazla bir sey 6gretmiyor. °1 1,5294 61165 -, 753 ,454
Erkek 49 1,6327 , 715537

Tﬁr_kge dersleri ¢ok sikici Kiz 55 15273 63405 )

geciyor. 1020 ,310
Erkek 48 1,6667 ,715324 ’

Internette Tiirkce web Kiz

sitelerini kullantyorum. 55 1,9273 66261 , 706 482
Erkek 47 1,8298 ,73186

Ders disinda Tiirkge i¢in Kiz

zaman ayiriyorum. >4 1,7963 71056 -, 123 471
Erkek 49 1,8980 , 71429

Tirkce derslerine devam Kiz

etmem diger derslerdeki 62,0893 85868 11 4i 257

basarimi artirmaz. Erkek 49 2,2653 , 70046 '

Ingiliz 6grenciler de Kiz )

Tiirkge dersi almali. 56 1,3750 64842 2539 ,013
Erkek 49 1,7347 , 718463 ’

Iyi bir is bulabilmek i¢in Kiz

Turkce cok 6nemli. >4 15000 66588 -,639 524
Erkek 48 1,5833 ,64687

Iy1 bir 1$.bulab11mekv i¢in Kiz 55 1,3636 58890 )

Tiirk¢enin sart olduguna 1264 ,209

inantyorum. Erkek 49 1,5306 , 73886 '

Tiirk¢cemin iyi olmas1 Kiz

diger derslerdeki basarimi 55 18182 69631 ,041 ,967

da artirir. Erkek 48 1,8125 ,710428
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Onceki sayfada gosterilen bagimsiz drnek t testi sonucunda “Ingiliz 6grenciler de Tiirkce
dersi almal1.” yargisina iligkin tutumlarin cinsiyete gore anlamli olarak farklilik gosterdigi
belirlenmistir (p < 0,05). Erkek &grencilerin “Ingiliz 6grenciler de Tiirkge dersi almal1.”

yargisina katilim diizeyleri kiz 6grencilere gore daha yiiksektir.

Tablo genel olarak degerlendirildiginde bir yargi haricinde anlamli fark bulunmamasi
sebebiyle Tiirk¢eye ve Tiirk¢e dersine yonelik olumlu ve olumsuz tutumlarin kiz ve erkek

ogrencilerde degismedigi goriilmektedir.

Tablo 20. Dogum Yeri ile Tiirkge-Tlrkce Dersine Yonelik Olumlu ve Olumsuz Tutumlarin

Karsilagtirmasi
N Ort. SS t p
Tiirkler Tirk¢e konusmaya Ingiltere
devam ederse kimliklerini 9L 23934 5788 5009 048
koruyacak. Tiirkiye 13 2,8462 37553
Ileride ¢ocuklarimin Tiirkge Ingiltere
O6grenmesini isterim. 90 2,5000 60429 -1,342 ,183
Tirkiye 12 2,7500 ,62158
Tiirk 6gretmenler bize fazla Ingiltere
bir sey dgretmiyor.. 9 1,4667 /65686 -, 747 ,457
Tirkiye 13 1,6154 ,716795
Tiirk 6gretmenlerin ders Ingiltere
anlatma sekli hosuma 88 1,5455 67652 410 ,683
gitmiyor. Tiirkiye 13 1,4615 77625
Turkee derslerini seviyorum. Ingiltere
92 2,4239 ,66686 _183 855
Tirkiye 13 2,4615 ,87706
Tiirkge ders kitaplari bana Ingiltere
fazla bir sey 6gretmiyor. 86 16163 68888 -, 753 454
Turkiye 13 1,3846 ,65044
Tiirkce dersleri ¢ok sikict Ingiltere
geciyor. 89 1,5730 ,68900 _953 343
Turkiye 13 1,7692 ,72501
Internette Tiirkce web Ingiltere
sitelerini kullaniyorum. 89 1,9213 69454 2,022 ,046
Tirkiye 12 1,5000 ,52223
Ders disinda Tiirkge igin Ingiltere 89 18427 68918
zaman ayirtyorum. ,350 127
Turkiye 13 1,7692 ,83205
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Tirkge derslerine devam Ingiltere

ctmem diger derslerdeki a- 21978 P10 gag 403

bagarimi arttirmaz. Turkiye 13 2,0000 ,81650

Ingiliz 6grenciler de Tiirkge Ingiltere

dersi almals. 9L 14286 63496 3001 009
Tirkiye 13 2,2308 ,92681

Iyi bir is bulabilmek icin Ingiltere

Tirkce cok 6nemli. 88 1,5000 64327 -1,009 ,316
Tirkiye 13 1,6923 ,63043

Iyi bir is bulabilmek icin Ingiltere

Tiirkgenin sart olduguna 90 1411l 63413 -1,142 273

inantyorum. Turkiye 13 1,6923 ,85485

Turkgemlq iyi olmasi diger Ingiltere 89 17865 71465

derslerdeki basarimi da -873 1393

arttirir. Tirkiye 13 1,931 49355

Yukaridaki tabloda belirtilen T testi sonucunda “Ingiliz dgrenciler de Tiirkge dersi almal1.”
ve “Internette Tiirkce web sitelerini kullaniyorum.” yargilarina iliskin tutumlarin dogum

yerine gore anlamli olarak farklilik gosterdigi belirlenmistir (p < 0,05).

Dogum yeri Tiirkiye olan katilmcilarin “Ingiliz &grenciler de Tiirkge dersi almali.”

yargisina katilim diizeyleri dogum yeri Ingiltere olan katilimcilara gére daha yiiksektir.

Dogum yeri Ingiltere olan katilimcilarin “Internette Tiirkge web sitelerini kullaniyorum.”

yargisina katilim diizeyleri dogum yeri Tiirkiye olan katilimcilara gore daha ytiksektir.

Belirtilen sonuglara gore, dogum yeri Tiirkiye olan 6grencilerin, Ingilizlerin de Tiirkge
dersi almalari gerektigine yonelik tutumlar1 toplum igerisinde ana dillerini konusarak
iletisim kurma istediklerini ifade etmektedir. Dogum yeri Ingiltere olan 6grencilerin,
Tiirkce web sitelerini daha fazla kullanmalari, onlarin Tiirk¢ce Ogrenirken bilgisayar
ortamini tercih ettiklerini gostermekte, bu durumdan iki dillilere Tiirkge Ggretiminde
geleneksel yontemlerden c¢ok Ogrencilerin ilgisini ¢ekebilecek giincel yoOntemleri

kullanmanin 6nemli oldugu anlagilmaktadir.
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Tablo 21. Kardes Sayisi ile Tirkce-Turkce Dersine Yonelik Olumlu ve Olumsuz
Tutumlarin Karsilastirmasi

N Ort. SS F p Fark (Tukey)

Tirkler Tiirk¢e konusmaya 1-2
devam ederse kimliklerini 57 2,6667 4554
koruyacak. 3-4 37 25946 59905 295 745 .
5ve + 42,5000 ,57735
Toplam 98  2,6327 ,56327

fleride gocuklarimin Tiirkce 1-2

g 56  2,5536 ,60059
ogrenmesini 1sterim.

3-4 36 2,5000 ,60945 087 917 -
5ve + 42,5000 1,00000
Toplam 96  2,5313 ,61478

g}lrk og"r?tmen.ler bize fazla 1-2 57 15263 70976

1Ir sey ogretmiyor.

3-4 36  1,3333 93452 2309 105 -
5ve + 42,0000 ,81650
Toplam 97 14742 ,66290

Tiirk 6gretmenlerin ders 1-2

anlatma sekli hosuma 57 1,6140 72591

gitmiyor. 3-4 35 1,3714 59832 1545 219 -
5ve + 41,7500 ,95743
Toplam 96 15313 ,69514

Turkee derslerini seviyorum. 1-2 58 24310 70368
3-4 37 2,5405 60528 4226 017 1-3
5ve + 4 15000 1,00000
Toplam 99  2,4343 ,70221

Tiirkge ders kitaplari bana 1-2

. s . 56  1,5357 ,65959
fazla bir sey 6gretmiyor.

3-4 33 15758 ,75126 825 441 -
5ve + 42,0000 ,81650
Toplam 93 15699 ,69779

Tiirkce dersleri ¢ok sikict 1-2

geciyor. 56  1,6250 , 12770
3-4 36  1,5000 60945 2159 121 -
5ve + 42,2500 ,95743
Toplam 96  1,6042 ,70306

Internette Tiirkce web 1-2

. - 57 11,8772 ,68322
sitelerini kullantyorum.

3-4 35  2,0000 , 12761 1,376 258 -
5ve + 3 1,3333 ,57735
Toplam 95 1,9053 ,70066
Ders disinda Tiirkge i¢in 1-2
zaman zylrlyorum? \ s7 1,8596 76622
3-4 35 1,8571 ,64820
5ve + 4 2,0000 ,81650 ,073 930 -
Toplam ,71994
96 1,8646
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Turkce derslerine devam 1-2

etmem diger derslerdeki 57 21228 84664

basarimi artirmaz. 3-4 37 2,1892 73929 1165 316 i}
5ve + 4  2,7500 ,50000
Toplam 98  2,1735 ,79981

fingll.lz ogrenciler de Tiirkge 1-2 57 15439 73364

ersi almali.

3-4 37 16216 , 719412 138 871 -
5ve + 41,5000 ,57735
Toplam 98 15714 ,74612

Iyi bir is bulabilmek icin 1-2

55 1,6000 ,68313

3-4 36  1,5000 60945 1006 338 -
5ve + 42,0000 ,81650
Toplam 95 15789 ,66170

Tirkce cok 6nemli.

Iyi bir is bulabilmek icin 1-2

Tiirkgenin sart olduguna °6 14821 68732

inaniyorum. 3-4 37 1,4054 ,64375 ,509 ,603 -
5ve + 41,7500 ,95743
Toplam 97  1,4639 ,67795

Tiirk¢emin iyi olmasi 1-2

derslerdeki basarimi diger da 57 18246 75882

artirr. 3-4 35 11,8286 ,66358 022 978 -
5ve + 41,7500 ,50000

Toplam 96  1,8229 ,71074

Tablodan anlasilacagi gibi “Turkge derslerini seviyorum.” yargisina iligskin tutumlarin

kardes sayisina gore anlaml farklilik gosterdigi belirlenmistir (p < 0,05).

Tukey testi ile yapilan ikili karsilastirmalar sonucunda; 1-2 kardesi olan katilimcilarin
“Turkce derslerini seviyorum.” yargisina iliskin katilim diizeyleri, 5 ve lizeri kardesi
olanlara gore daha yiksektir. Bu durum, ailelerin, daha az kardesi olan 6grencilerin

egitimleri ile daha yakindan ilgilenebildiklerini gostermektedir.
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Tablo 22. Anne Dogum Yeri ile Tiirkge-Turkce Dersine Yonelik Olumlu ve Olumsuz
Tutumlarin Karsilagtirmasi

N Ort. SS F p Fark
(Tukey)
Tiirkler Tirk¢e konusmaya Ingiltere
devam ederse kimliklerini 26 25385 58177
koruyacak. Tiirkiye 70 2,6571 56172 445 642 .
Diger 9 2,6667 50000
Toplam 105 2,6286 55914
Ileride ¢ocuklarimin Tiirkge Ingiltere

26 25385  ,50839
Turkiye 68 25441 65640 106,899 -

Ogrenmesini isterim.

Diger 9 24444 52705
Toplam 103 2,5340 ,60740
Tiirk 6gretmenler bize fazla Ingiltere

26 15769 70274
Turkiye 70 1,4857 67551 1417 247 -

bir sey 6gretmiyor.

Diger 8 11250 ,35355
Toplam 104  1,4808 ,66800
Tiirk ogretmgnlerln ders Ingiltere 26 15385 64689
anlatma sekli hosuma
gitmiyor. Tirkiye 68 15735 71896 1554 217 .
Diger 8 11250 ,35355
Toplam 102 15294 68514
Turkce derslerini seviyorum. Ingiltere

26  2,2692 ,66679
Tirkiye 70 2,4429 , 71497 2,201 116 -

Diger 10 2,8000 ,42164
Toplam 106  2,4340 ,69033
Tiirkge ders kitaplari bana Ingiltere

24 17083 69025
Torkiye 69 15652 69617 1087 341 ;

fazla bir sey 6gretmiyor.

Diger 7 1,2857 48795
Toplam 100 1,5800 ,68431
Tiirkge dersleri ¢ok sikict Ingiltere
geciyor. 26 17692  ,71036
Tirkiye 69 15362 67692
Diger 8 15000 ,75593 1,150 ,321 -
Toplam ,69221
103  1,5922
Internette Tiirkce web Ingiltere

25 1,7600 ,72342
Tirkiye 68 1,9118 68535 575 565 -

sitelerini kullaniyorum.

Diger 9  2,0000 , 70711
Toplam 102 1,8824 69359
Ders disinda Tiirkge igin Ingiltere

25 11,6000 ,70711

Turkiye 70 19000 ,70505 2379 008 -
Diger 8 21250 ,64087
Toplam 103 1,8447 71066

zaman ayirtyorum.
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Turkge derslerine devam Ingiltere

etmem diger derslerdeki 26 25769 57779

bagarimi artirmaz. Turkiye 70  2,0429 82419 4906 ,009 1-2
Diger 9 20000 ,70711
Toplam 105 2,1714 79005

fingll.lz ogrenciler de Tiirkge Ingiltere 26 11923 49147

ersi almali.

Tirkiye 70 16000 ,76896 6492 002 1-2,3
Diger 9 21111 60093
Toplam 105 15429 73417

Iyi bir i bulabilmek icin Ingiltere

'IyUrkge f;ok onemli. ; ¢ 25 12400 52281
Tirkiye 69 16377 68537 3636 ,030 1-2
Diger 8 16250 51755
Toplam 102  1,5392 65509

Iyi bir is bulabilmek i¢in Ingiltere

Tiirkgenin sart olduguna 26 1,0385 19612

inantyorum. Turkiye 69 15507 71817 7736 ,001 1-2,3
Diger 9 17778 66667
Toplam 104  1,4423 66576

Tiirkgemin iyi olmasi diger Ingiltere

derslerdeki basarimi da 26 15769 70274

artirir. Tirkiye 69 18406 67787 4429 014 1-3
Diger 8 2,3750 51755
Toplam 103  1,8155 ,69660

Tabloda goriildiigii tizere, “Tiirkge derslerine devam etmem diger derslerdeki basarimi
artirmaz.”, “Ingiliz 6grenciler de Tiirk¢e dersi almal1.”, “Iyi bir is bulabilmek icin Tiirkge
cok onemli.”, “Iyi bir is bulabilmek icin Tiirk¢enin sart olduguna inaniyorum.”,
“Tirkcemin i1yi olmasi diger derslerdeki basarimi da artirir.” yargilarma iligkin tutumlarin

anne dogum yerine gore anlamli olarak farklilik gosterdigi belirlenmistir (p < 0,05).
Tukey testi ile yapilan ikili karsilastirmalarda;

- Anne dogum yeri Ingiltere olan katilimcilarin “Tirkce derslerine devam etmem
diger derslerdeki basarimi artirmaz.” yargisina katilim diizeyleri anne dogum yeri
Tdrkiye olanlara gore daha ylksektir.

- Anne dogum yeri Ingiltere olan katilimcilarm “Ingiliz 6grenciler de Tiirkce dersi
almali.” ve “Iyi bir is bulabilmek igin Tlrkgenin sart olduguna inanryorum.”
yargisina katilim diizeyleri diger katilimcilara gore daha diisiiktiir.

- Anne dogum yeri Ingiltere olan katilimcilarm “Iyi bir is bulabilmek igin Tiirkge ¢ok
onemli.” yargisina katilim diizeyleri anne dogum yeri Tlrkiye olanlara gore daha

diigtiktiir.
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- Anne dogum vyeri Ingiltere olan katilimcilarm “Tiirkgemin iyi olmasi diger
derslerdeki basarimi da artirir.” yargisina katilim diizeyleri anne dogum yeri

“diger” olanlara gore daha diisiiktiir sonuglarina ulasilmistir.

Elde edilen sonuglardan anlasilacag: iizere, anneleri Ingiltere’de dogmus dgrencilerin genel
olarak Tiirk¢eye ve Tiirk¢e derslerine yonelik tutumlart daha olumsuzdur. Bu duruma,
annelerin bagka bir etnik kokenden gelmeleri, ana dili egitiminin 6neminin yeterince

farkinda olmamalar1 gibi etkenlerin neden oldugu diisiiniilmektedir.

Tablo 23. Baba Dogum Yeri ile Tiirkge-Tlrkce Dersine Yonelik Olumlu ve Olumsuz
Tutumlarin Karsilastirmasi

N Ort. SS F p Fark
(Tukey)
Tirkler Tiirk¢e konusmaya Ingiltere
devam ederse kimliklerini 725714 53452
koruyacak. Tirkiye 86  2,6047 57964 1206 278 .
Diger 10 12,9000 ,31623
Toplam 103 2,6311 55994
Ileride ¢ocuklarimin Tiirkge Ingiltere

72,2857 48795
Tirkiye 84 25238 ,63009 950 390 -

O0grenmesini isterim.

Diger 10 2,7000  ,48305
Toplam 101  2,5248 60982
Tiirk 6gretmenler bize fazla Ingiltere

6 15000 54772
Turkiye 86 14767 66380 149 862 -

bir sey 6gretmiyor.

Diger 10 1,6000 ,84327
Toplam 102 1,4902 67112
Tiirk 6gretmenlerin ders Ingiltere

anlatma sekli hosuma 6 1,3333 51640

gitmiyor. Tirkiye 85 15529 69874 357 701 -
Diger 9 1,4444 , 712648
Toplam 100 15300 ,68836

Turkce derslerini seviyorum. Ingiltere

7 25714 53452
Tirkiye 86  2,4070  ,70923 340 712 -

Diger 11 2,5455 ,68755
Toplam 104  2,4327 69344
Tiirkge ders kitaplar1 bana Ingiltere

6 16667 51640

Torkiye 84 15714 69915 (070 933 ]
Diger 8 16250 74402
Toplam 98 15816 68749

fazla bir sey dgretmiyor.
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Tiirkge dersleri ¢ok sikici Ingiltere 6 16667 ,51640 026 975
geciyor. ’ l

Tlrkiye 85 1,6000 ,69351

Diger 10 1,6000 ,84327
Toplam 101 1,6040 ,69396
Internette Tiirkce web Ingiltere

7 18571 69007
Tarkiye 83 1,8554 70074 193 825 -

sitelerini kullantyorum.

Diger 10 2,0000 ,66667
Toplam 100 11,8700 ,69129
Ders disinda Tiirkge i¢in Ingiltere

6 16667 51640
Tirkiye 85 18118 71538 2379 098 -

zaman ayirtyorum.

Diger 10 2,3000 ,67495
Toplam 101 1,8515 71255
Turkee derslerine devam Ingiltere
etme?n diger derslerdeki y 721429 37796
bagarimi artirmaz. Turkiye 86 2,1744 81446 011,989 -
Diger 10 2,2000 ,78881
Toplam 103  2,1748 78500
Ingiliz 6grenciler de Tiirkge Ingiltere

71,7143  ,75593
Turkiye 86 14884 73154 2399 096 -

dersi almali.

Diger 10 2,0000 ,66667
Toplam 103 15534 73735
Iyi bir is bulabilmek icin Ingiltere

6 1,3333 51640
Tirkiye 85 15412 68231 458 634 -

Turkce ¢cok dnemli.

Diger 9 16667 50000
Toplam 100 1,5400 ,65782
Iyi bir is bulabilmek icin Ingiltere
Tiirkgenin sart olduguna 7 1,7143 75593
inantyorum. Tirkiye 85 14000 65828 1028 362 .
Diger 10 1,6000 ,69921
Toplam 102 1,4412 66858
Tiirkgemin iyi olmasi diger Ingiltere
derslerdeki basarimi da 6 16667 81650
arturir. Tirkiye 85 1,7529 65294 4367 015 1-3

Diger 10 2,4000 ,69921
Toplam 101 1,8119 68866

Tablodaki verilere bakildiginda, “Tiirkgemin iyi olmasi diger derslerdeki basarimi da
artirir.” yargisina iliskin tutumlarin baba dogum yerine gore anlamli olarak farklilik

gosterdigi belirlenmistir (p < 0,05).
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Anne ve baba dogum yerlerine gore Tukey testi ile yapilan ikili kargilagtirmalarda ise;

-Anne dogum yeri Tiirkiye olan katilimcilarin “Tiirk¢emin iyi olmasi diger derslerdeki
basarimi da artirir.” yargisina katilim diizeyleri baba dogum yeri “diger” olanlara gore

daha diisiiktiir sonucu elde edilmistir.

Tablo 24. Devam Edilen Okul Turu ile Turkce-Turkge Dersine Yonelik Olumlu ve

Olumsuz Tutumlarin Karsilagtirmasi

N Ort. SS F p Fark
(Tukey)
;(rurkler Tirkce Primarykeystage 23,0000 00000
onusmaya
devam ederse Secondarykeystage 95 26105 ,57046 471 625 .
kimliklerini Tleri egitim 3 26667 57735
koruyacak. Toplam 100 2,6200 56461
Ileride Primarykeystage 23,0000 00000
¢ocuklarimin
Tirkee Secondarykeystage 93  2,5161 ,61878 682 508 .
grenmesini fleri egitim 3 26667 57735
Isterim. Toplam 98 25306 ,61265
Eurk ogretrpenler Primarykeystage 2 1.5000 70711
ize fazla bir sey
ogretmiyor. Secondarykeystage 94  1,4681 ,66724 734 482 -
Ileri egitim 3 11,0000 ,00000
Toplam 99  1,4545 ,65889
'"ryrk . Primarykeystage 22,0000 00000
Ogretmenlerin
ders anlatma sekli  Secondarykeystage 92 15217 68706 1390 254 .
hosuma gitmiyor. ™ lerj egitim 31,0000 00000
Toplam 97 15155 ,67875
Tirkce derslerini Primarykeystage
seviyorum. 2 2,0000 141421
Secondarykeystage 96  2,4271 ,67660 570 567 -
Ileri egitim 3 2,6667 ,57735
Toplam 101 2,4257 ,68332
Eurkge ders Primarykeystage 21,0000 00000
itaplar1 bana
fazla bir sey Secondarykeystage 91  1,6044 ,69728 951 390 .
ogretmiyor. Ileri egitim 3  1,3333 57735
Toplam 96  1,5833 ,69079
Trkce derslerl Primarykeystage 22,0000 00000
cok sikict gegiyor.
Secondarykeystage 93 1,5914 69527 1467 236 -
Tleri egitim 31,0000 ,00000
Toplam 98 1,5816 ,68749
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Internette Tiirkce

Primarykeystage

2,0000

1

41421

e o u ,650 525
web sitelerini
kullantyorum. Secondarykeystage 92  1,8696 ,68287
Ileri egitim 3 23333 1,15470
Toplam 97 1,8866 70528
Ders disinda Primarykeystage
Torkee cin yKeystag 2 25000 70711
zaman Secondarykeystage 93  1,8280 ,71663
ayiryorum. Ileri egitim 3  1,6667 57735
Toplam 955 388
98  1,8367 71355
Primarykeystage
Turkce derslerine YR 2 2,0000 ;00000
devam etmem Secondarykeystage 95  2,1579 ,80313 092 912
diger derslerdeki ™ lerj egitim 32,0000 1,00000
bagarimi artirmaz. ™ Toplam 100  2,1500 79614
Ingiliz &grenciler Primarykeystage
de Turkge dersi 2 15000 70711
almalt. Secondarykeystage 95  1,5053 71271 072 930
Ileri egitim 3 16667 1,15470
Toplam 100  1,5100 71767
Iyi bir is Primarykeystage
bulabilmek icin 2 25000 70711
Tirkge gok Secondarykeystage 92  1,5000 63765 2486 089
onemli. fleri egitim 3 16667 57735
Toplam 97  1,5258 ,64699
Iyi bir i Primarykeystage
bulabilmek igin YEEVEE 22,0000 00000
Tiirkgenin sart Secondarykeystage 95  1,3895 64072 1154 320
olduguna fleri egitim 3  1,6667 57735
mantyorum. Toplam 100  1,4100 ,63715
Tlrkgemin iyi Primarykeystage
olmas: diger 22,0000 ,00000
derslerdeki Secondarykeystage 93 18172 70628 137 872
bagarimi da artirir. ™ lerj egitim 3 16667 57735
Toplam 98 18163 ,69382

Tek yonli varyans analizi sonucunda farkli okullarda 6grenim géren 6grenciler arasinda
Tirkge ve Tilrkce dersine iligkin tutumlar bakimimdan anlamli bir farklilik olmadig
belirlenmistir (p> 0,05). Bu sonuca goére, 6grenim goriilen okul tiirleri, dgrencilerin Tiirkge

dersine yonelik tutumlarinda etkili olmamaktadir.
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Tablo 25. Ingiltere’de Ikamet Siresi ile Tirkce-Tiirkce Dersine Yonelik Olumlu ve
Olumsuz Tutumlarin Karsilastirmasi

N Ort. SS F p Fark

(Tukey)

Turkler Turkge <5yl

K 22,0000 ,00000
onusmaya devam

ederse kimliklerini 6-10 yil 7 28571 37796 1955 148 -
koruyacak. 11 yil ve + 83 2,6145 ,55943
Toplam 92  2,6196 ,55157
lleride <5yl 2 255000 70711
¢ocuklarimin
Tirkce 6-10 y1l 7 28571 37796 1094 340 -
grenmesini 11 yil ve + 81  2,5309 ,57198
Isterim. Toplam 90  2,5556 56312
Tiirk 6gretmenter <> Y1l 21,5000 70711
bize fazla bir sey 6-10 yil 7 18571 69007 1180 312 -
Ogretmiyor. 11 yil ve + 82 1,4512 ,66948
Toplam 91 1,4835 ,67268
Tark <5yl 22,0000 00000
O6gretmenlerin ders
g : 6-10 y1l 7 1,8571 ,89974 1,037 359 -
anlatma sekli 11 y1il ve + 80 1,5375 ,69252
hosuma gitmiyor. Toplam 89  1,5730 ,70530
Turkce derslerini =5 1! 2 20000 00000
seviyorum. 6-10 yil 72,0000 1,00000 1834 166 -
11 yil ve + 84 2,4524 ,64760
Toplam 93 2,4086 ,67946
Tiirkge ders <>yl 2 20000 00000
kitaplar1 bana
p ’ 6-10 yil 7 15714 ,78680 332 719 -
fazla bir sey 11 yil ve + 78 1,6026 ,69019
dgretmiyor. Toplam 87  1,6092 68804
Tirkge dersleri <5yl 2 15000 70711
gok sikir gegiyor. g g 7 18571 69007
T yilve + 8L 16049 70141 48 640 -
Toplam 90 16222 ,69634
Internette Tiirkce <5yl 22,0000 ,00000 -
web sitelerin 6-10 yil 7 15714 53452
kullantyorum. 11 yil ve + 80 1,9125 , 73250
Toplam 755 473

89 18876 , 71411
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Ders dlsmda <5 yll 2 2,0000 ,00000 ’175 1840
Turkge icin zaman 6754 7 20000 81650
ayiriyorum. 11 yil ve + 81 1,8519 ,70907
Toplam 90 18667 70631
Turkee derslerine <3yl 22,0000 141421
d?Vam etmem . 6-10 yil 721429 69007 ggs4 919 ]
diger derslerdeki 11 yil ve + 83  2,2048 77710
bagarimi artirmaz. Toplam 92 2,1957 (1373
Ingiliz 6grenciler <5yl 21,0000 ,00000
de Tarkge dersi 6-10 yil 7 24286 97590 7329 001 2-13
almali. 11 yil ve + 83 1,4578 ,64960
Toplam 92 15217 71834
iyi bir ig <Syil 2 15000 70711
blf'labilmek igin 6-10 yil 720000 57735 51109 127 ]
Turkce cok 11 yil ve + 80  1,4875 ,63632
onemli. Toplam 89 15281  ,64120
iyi bir ig <Syil 2 15000 70711
bulabilmek icin 6-10 yil 7 21429 89974
Tiirkcenin sart 11 yil ve + 83  1,4096 62540 4,129  ,019 2-1,3
5 Toplam
olduguna 92 14674 67043
inantyorum.
Turkgemin iyi <3Syl 2 20000 141421
olmast digf:r 6-10 yil 720000 57735 357 701 )
derslerdeki 11 y1l ve + 81 11,7901 ,70207
basarimi da artirir.  10plam 90 1,8111 ,70143

Tablodan anlasilacag: iizere, “lyi bir is bulabilmek igin Tiirkgenin sart olduguna
inantyorum.” ve “Ingiliz 6grenciler de Tiirkge dersi almal1.” yargilarina katilim diizeyleri
Ingiltere’de ikamet suresine gore farklilik gostermektedir (p < 0,05). Tukey testi
sonuclarina gore ikamet suresi 6-10 yil arasi olanlarin s6z konusu yargilara katilim

diizeyleri ikamet siiresi 5 yildan az ve 11 yil lizeri olanlara gore daha yiiksektir.
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Tablo 26. Sinif Diizeyi ile Tlrkge-Tiirkge Dersine Yonelik Olumlu ve Olumsuz Tutumlarin

Karsilastirmasi
N Ort. SS F p Fark (Tukey)

Tirkler Tiirk¢e konusmaya 6
devam ederse kimliklerini 11 2,1273 64667
koruyacak. 7 37 25946 64375

8 18 26111  ,50163

9 19 26842 47757 476 793 -

10 42,7500 ,50000

11 ve + 6 2,3333 51640
Toplam 95  2,6211 56829

{l?rlde gogu}(}arlmln Tiirkge 6 10 26000 69921
ogrenmesini 1sterim.

37 24865 65071

18 2,5000 ,70711

19 27368 45241 687 635 -
10 4  2,7500 ,50000

11ve + 6 2,3333 ,51640

Toplam 94 25532 61552

(o] No o} N

gprk og"r?tmen.ler bize fazla 6 11 13636 67420
1Ir sey ogretmiyor.

37 1,5676 ,68882

18 1,6111 ,69780

19 14737 77233 46 74l -
10 4 1,2500 ,50000

11ve + 5 1,2000 44721

Toplam 94 15000 ,68392

(o] No ol N

Tiirk ogretmgnlerln ders 6 11 12727 46710
anlatma sekli hosuma
gitmiyor. 7 36 16111 ,72812
8 17 1,4118 61835
9 19 1,7368 73349 L1078 378 -

10 4 12500 ,50000
11ve+ 5 1,4000 54772
Toplam 92 15326 67043

Turkce derslerini seviyorum. 6 11 23636 67420
7 38 2,5526 64504
8 18  2,3333  ,76696
9 10 23158 74927 985 432 -

10 42,7500 50000
11ve + 6 2,8333 40825
Toplam 96 2,4688  ,67983

;l;urkge. ders l.<.1:[aplar.1 bana 6 11 14545 52223
azla bir sey Ogretmiyor.

35 16571 72529

18 1,7222 82644

18 16111 60768 470 794 -
10 41,2500 50000

11ve + 4 15000 57735

Toplam 90 16111 ,68194

©|00(~
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Turkce dersleri ¢ok sikici

geciyor. 11 1,4545 52223
7 37 1,5676 , 72803
8 18 1,8333 , 78591
9 18 16111 69780 L1036 402
10 4 1,2500 ,50000
11 ve + 5 1,2000 44721
Toplam 93 1,5806 ,69662

Internette Tiirkge web 6

sitelerini kullantyorum. 10 2,0000 66667
7 35 2,0000 ,64169
8 18 1,6667 ,68599
9 19 17895 78733 L1257 290
10 4 2,0000 ,00000
11ve + 6 2,3333 ,51640
Toplam 92 1,9130 67372

Ders disinda Tiirkge i¢in 6 11 17273 78625

zaman ayirtyorum.
7 36 1,8889 ,70823
8 18 1,9444 ,87260
9 19 17805 63060 203 961
10 4 2,0000 ,81650
11 ve + 5 1,8000 44721
Toplam 93 1,8602 , 71614

Tirkgce derslerine devam 6

etmem diger derslerdeki 11 24545 82020

bagarimi artirmaz. 7 37 2,1351 ,78748
8 18 2,1667 ,85749
9 19 273684 68399  ~15 764
10 4 2,0000 ,81650
11 ve + 6 2,3333 ,81650
Toplam 95 2,2316 ,77806

éngll.lz ogrenciler de Tiirkce 6 11 12727 64667

ersi almali.

7 37 1,5405 , 73009
8 18 1,7222 ,82644
9 19 15789 76853 89 488
10 4 1,5000 57735
11 ve + 6 2,0000 ,89443
Toplam 95 15789 ,75200

Iyi bir is bulabilmek icin 6

'I}]Urkge f;ok onemli. ¢ 11 1,3636 67420
7 37 1,5135 ,69208
8 18 1,6111 ,60768
9 18 17778 73208 /99 993
10 4 1,2500 ,50000
11 ve + 5 1,6000 54772
Toplam 93 15591 66696

Il}ll bir 1$'bu1ab11mekvlc;m 6 11 1,0909 30151

iirk¢enin sart olduguna

inantyorum. 7 37 1,4324 ,68882
8 18 13333 50409 209 073
9 19 1,6842 , 714927
10 4 1,2500 ,50000
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11 ve + 5 2,0000 ,70711
Toplam 94 14468 66587

Tiirkgemin iyi olmasi diger 6

derslerdeki basarimi da i 1,8182 15076

artirir. 7 37 17568 64141
8 18 18333 70711
9 18 2,0000 ,76696 92 706
10 4 22500 95743

11 ve + 5 2,000 ,70711
Toplam 93  1,8602 ,70080

Yukarida verilen tabloda gosterilen tek yonli varyans analizi sonucunda farkli siniflarda
Ogrenim goren Ogrenciler arasinda Tirkceye ve Tiirkge dersine iligkin tutumlar

bakimindan anlaml bir farklilik olmadig: belirlenmistir (p> 0,05).

Tablo 27. Tiirkiye’de Egitim Alma Durumu ile Tiirkge-Tlrkge Dersine Yonelik Olumlu ve
Olumsuz Tutumlarin Karsilastirmasi

N Ort. SS t p

Turkler Tirk¢e konusmaya devam Evet 6 26667 51640

ederse kimliklerini koruyacak. 124 902
Hayir 94 2,6383 54578

Ileride gocuklarimin Tiirkce Evet 6 28333 40825

Ogrenmesini isterim. ’ ’ 1,804 117

Hayrr 92 2,5109 ,62008

Tiirk 6gretmenler bize fazla bir sey ~ Evet 6 21667 75277

Ogretmiyor. 2,584 011
Hayir 93 14516 ,65136

Tiirk 6gretmenlerin ders anlatma Evet 6 21667 75077

sekli hosuma gitmiyor. ’ : 2,316 ,023
Hayir 91 15055 ,67286

Turkce derslerini seviyorum. Evet 6 16667 1.03280 )

118
Hayr 95 2,4632 64923 1866

Tiirkce ders kitaplar1 bana fazla bir Evet 6 1.6667 51640

sey 0gretmiyor. 243,808
Hayir 89 1,5955 ,70258

Tirkge dersleri ¢ok sikici geciyor. Evet 6 21667 75277

Hayir 68314 2040 ,044
92 15761
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intemette Turk(;e web sitelerini Evet 5 1.4000 89443

kullantyorum. ,135
Hayr 92 18696 66659 1,509

Ders disinda Tiirkge i¢in zaman Evet 1 7 164

ayirtyorum. 6 /666 51640 -,683 496
Hayir 92 1,8696 ,71433

Turkce derslerine devam etmem Evet 6 23333 51640

diger derslerdeki bagarimi artirmaz. ' ’ 554 581

Hayr 94 2,1489 ,80265

Ingiliz 6grenciler de Tiirkce dersi Evet 6 21667 75277

almali. 2,174 032
Hayir 94 15106 , 71459
cok onemli. ’ : 3,270 ,023

Hayir 92 1,5109 ,63755

Iyi bir is bulabilmek icin Tiirkgenin ~ Evet 6 21667 75077

sart olduguna inantyorum. 2,739 ,007
Hayir 94 14149 ,64607

Tiirkgemin iyi olmasi diger Evet 6 21667 40825

derslerdeki basarimi da artirir. ’ ’ 1,222 225

Hayrr 92 1,8152 ,69424

Yukaridaki tabloda goriildiigli tizere, Tiirkiye’de egitim goren ve gérmeyen Ogrenciler
arasinda “Tirk Ogretmenler bize fazla bir sey Ogretmiyor.”, “Tiirk 0gretmenlerin ders
anlatma sekli hosuma gitmiyor.”, “Tiirkce dersleri cok sikici geciyor.”, “Ingiliz dgrenciler
de Tiirkge dersi almali.”, “Iyi bir is bulabilmek igin Tiirkce ¢ok &nemli.”, “Iyi bir is
bulabilmek i¢in Tirkcenin sart olduguna inaniyorum.” yargilarina katilim diizeyleri

bakimindan anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir (p < 0,05).

Tiirkiye’de egitim goren 6grencilerin, “Tiirk 6gretmenleri bize fazla bir sey 6gretmiyor”,
“Tiirk 0gretmenlerin ders anlatma sekli hosuma gitmiyor”, “Tiirk¢e dersleri ¢ok sikici
geciyor”,“Ingiliz 6grenciler de Tiirkge dersi almal1”, “Iyi bir is bulabilmek igin Tiirkge ¢ok
onemli”, “lyi bir is bulabilmek igin Tiirkgenin sart oldufuna inaniyorum” yargilarina

katilim diizeyleri Tiirkiye’de egitim gérmeyen 6grencilere gore daha yiiksektir.

Elde edilen bu sonuglara gore, Tiirkiye’de egitim goren Ogrencilerin Tiirk 6gretmenlere
yonelik tutumlarinin olumsuz olmas1 dikkat c¢ekicidir. Bu 0&grencilerin Tiirkiye’de
bulunduklar siirede Tiirk dgretmenlerden egitim almalari, Ingiltere’de egitim veren Tiirk
ogretmenleri diger Ogretmenlerle kiyaslamalari ve onlart degerlendirmeleri agisindan

onemlidir. Ayni Ogrencilerin i bulmada Tiirkce Ogrenmeyi gerekli gérmemeleri,
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Ingiltere’deki Tiirk c¢ocuklarina, iilkedeki Tiirk is adamlar1 ve Tiirkiye Cumhuriyeti

tarafindan istihdam konusunda destek verilmesi ihtiyacini ortaya koymaktadir.

Bu asamada Tiirk¢e dersine iliskin olumlu ve olumsuz tutumlara 6gretmen, ders kitab1 ve
aile/gevre etkisi olup olmadig1 incelenecektir. Buna gore onceki boliimlerde tespit edilen
olumlu tutum sergilenen “Turkce derslerini seviyorum.” yargisi ve olumsuz tutum
sergilenen “Tiirkge derslerine devam etmem diger derslerdeki basarimi artirmaz.” yargisi
ile Tiirkge O6gretmenleri, Tiirkce ders kitaplar1 ve aile/cevre yargilarina iligkin algilar

karsilastirilmistir.

Tablo 28. Ogrencilerin Tiirkge Dersine Yonelik Olumlu Tutumlarinda Ogretmenin Etkisi

Tiirkce derslerini seviyorum Toplam
Katilmiyorum Kismen Katiliyorum
Katiliyorum
Ogretmen Katilmiyorum n 10 21 9 40
etkisi
% 25,0% 52,5% 225%  100,0%
Ogretmen
etkisi
% Tutum 83,3% 58,3% 15,8% 38,1%
% Toplam 9,5% 20,0% 8,6% 38,1%
Kismen n 1 14 36 51
Katilryorum
% 2,0% 27,5% 706%  100,0%
Ogretmen
etkisi
% Tutum 8,3% 38,9% 63,2% 48,6%
% Toplam 1,0% 13,3% 34,3% 48,6%
Katiliyorum n 1 1 12 14
% 7,1% 7,1% 85,7%  100,0%
Ogretmen
etkisi
% Tutum 8,3% 2,8% 21,1% 13,3%
% Toplam 1,0% 1,0% 11,4% 13,3%
Toplam n 12 36 57 105
()./.OH 11,4% 34,3% 54,3%  100,0%
Ogretmen
etkisi
% Tutum 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
% Toplam 11,4% 34,3% 54,3%  100,0%
Deger p
Ki kare 30,734 ,000
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Tirkge derslenn
Seviyoum

1ty o
s katiyorum

iy orum

404

Foatilmayranum Hrm e katiliyonum Foatiiyorum

Tiirkge dgretmenlerine kendimi daha yakin hissettigim
igin

Sekil 1. Turkge Dersini Seviyorum Maddesi ile Tiirkge Ogretmenlerini Daha Yakin
Hissediyorum Maddesinin Iliski Grafigi

Onceki sayfada verilen gapraz tabloda goriildiigii gibi “Ogretmenlerime kendimi yakin

hissediyorum.” yargisina iliskin goriisler ile olumlu tutum sergilenen “Turkce dersini

seviyorum” yargisina iligkin gorlisler arasinda anlamli bir iligki oldugu belirlenmigtir

(p< 0,05). Ogretmenlere kendini yakin hissetme diizeyi arttikca “Tiirkce dersini

seviyorum.” yargisina katilim diizeyi de artmaktadir. Buna goére ogrencilerin Tirkge

dersine iligskin olumlu tutumlarina 6gretmenlerin 6nemli etkisi oldugu anlagilmaktadir.
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Tablo 29. Ogrencilerin Tiirkge Dersine Yonelik Olumsuz Tutumlarinda Ogretmenin Etkisi

Tiirkge derslerine devam etmem diger Toplam
derslerdeki
basarimi artirmaz
Katilmiyorum Kismen Katiliyorum
Katiliyorum
Ogretmen  Katilmiyorum  n 6 11 23 40
etkisi % 15,0% 27,5% 57,5%  100,0%
Ogretmen
etkisi
% Tutum 24,0% 29,7% 54,8% 38,5%
% Toplam 5,8% 10,6% 22,1% 38,5%
Kismen n 18 17 15 50
Katiltyorum % 36,0% 34,0% 30,0%  100,0%
Ogretmen
etkisi
% Tutum 72,0% 45,9% 35,7% 48,1%
% Toplam 17,3% 16,3% 14,4% 48,1%
Katiliyorum n 1 9 4 14
% 7,1% 64,3% 28,6%  100,0%
Ogretmen
etkisi
% Tutum 4,0% 24,3% 9,5% 13,5%
% Toplam 1,0% 8,7% 3,8% 13,5%
Toplam n 25 37 42 104
% 24,0% 35,6% 40,4%  100,0%
Ogretmen
etkisi
% Tutum 100,0% 100,0% 100,0%  100,0%
% Toplam 24,0% 35,6% 40,4%  100,0%
Deger
Ki kare 14,730 ,005
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Tirkee
derslering
devam &tmem
didar derslerdeki
basanm
arttimaz

209 Fatireyorum
Fesmen kabiryorum
Fatiryarum

259

iy oumy Hireman katiryorum Fatiryanum

Tirkge dgretmenlerine kendimi daha yakin hissettigim
igin

Sekil 2. Turkge Derslerine Devam Etme ve Tiirkge Dersinin Diger Derslerde Basarimi
Artirmaz Maddesi ile Tiirkce Ogretmenlerine Kendimi Daha Yakin Hissediyorum
Maddesinin iliski Grafigi

Onceki sayfada verilen tablo ve yukaridaki grafik incelendiginde “Ogretmenlerime

kendimi yakin hissediyorum.” yargisina iliskin goriisler ile olumsuz tutum sergilenen

“Tirkce derslerine devam etmem diger derslerdeki basarimi artirmaz.” yargisina iliskin

gorligler arasinda anlamli bir iligki oldugu goériilmektedir (p < 0,05).

Buna gore o6grencilerin Tiirkge dersine iliskin olumsuz tutumlara &gretmenlerin etkisi
bulunmaktadir. Ogretmenlere kendini yakin hissetme diizeyi arttik¢a “Tiirkge derslerine

devam etmem diger derslerdeki bagarimi artirmaz.” yargisina katilim diizeyi diigsmektedir.

Elde edilen sonuglar, 6gretmen yaklasgimlarinin 6grencilerin ana dillerini &grenmeleri
durumu halinde diger derslerde de basarili olacaklarinin farkinda olmalarini saglayacagini
gostermektedir. Bu nedenle Tiirk 6gretmenlerin, iki dilli gocuklarin akademik basarilari

icin ana dili 6gretimin 6nemini kavramis olmalar1 6nemlidir.
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Tablo 30. Ogrencilerin Tirkce Dersine Yonelik Olumlu Tutumlarinda Ders Kitaplarinin

Etkisi
Tirkce dersini seviyorum Toplam
Katilmiyorum Kismen Katiliyorum
Katiliyorum
Tirkce Katilmiyorum N 9 9 4 22
ders % Ders 40,9% 40,9% 18,2%  100,0%
kitaplarini kitaplari
faydali % Tutum 75,0% 25,0% 7,0% 21,0%
buluyorum. % Toplam 8,6% 8,6% 3,8% 21,0%
Kismen N 3 27 35 65
Katiliyorum % Ders 4,6% 41,5% 53,8% 100,0%
kitaplari
% Tutum 25,0% 75,0% 61,4% 61,9%
% Toplam 2,9% 25,7% 33,3% 61,9%
Katiliyorum N 0 0 18 18
% Ders 0,0% 0,0% 100,0%  100,0%
kitaplar
% Tutum 0,0% 0,0% 31,6% 17,1%
% Toplam 0,0% 0,0% 17,1% 17,1%
Toplam N 12 36 57 105
% Ders 11,4% 34,3% 54,3%  100,0%
kitaplar1
% Tutum 100,0% 100,0% 100,0%  100,0%
% Toplam 11,4% 34,3% 54,3%  100,0%
Deger
p
Ki kare 41,092 ,000
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Sekil 3. Katilimcilarin Tiirk¢e Dersini Seviyorum Maddesi ile Tiirk¢e Ders Kitaplarini
Faydali Buluyorum Maddesinin Iliski Grafigi

Yukaridaki tablo ve grafik incelendiginde “Tirkce ders kitaplarini faydali buluyorum.”

yargisina iliskin goriisler ile olumlu tutum sergilenen “Tiirkge dersini seviyorum.”

yargisina iligkin goriisler arasinda anlamli bir iligski oldugu belirlenmistir (p< 0,05). Ders

kitaplarin1 faydali bulma diizeyi arttik¢a “Tiirk¢e dersini seviyorum.” yargisina katilim

diizeyi de artmaktadir. Buna gore 6grencilerin Tiirk¢e dersine iligkin olumlu tutumlarina

ders kitaplarimin olumlu bir etkisi oldugu sdylenebilir.

Belirtilen bu sonug, iki dilli 6grencilere okutulan ders kitaplarinin gerekli kiiltiir aktarimini
iceren metinler icermesini, o6grenci ihtiyag ve seviyelerine uygun olmasini gerekli
kilmaktadir.
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Tablo 31. Ogrencilerin Tiirkge Dersine Yonelik Olumsuz Tutumlarinda Ders Kitaplarmimn

Etkisi
Turkge derslerine devam etmem diger Toplam
derslerdeki basarimi artirmaz
Katilmiyorum Kismen Katiliyorum
Katiliyorum
Tirkce ders  Katilmiyorum — n 3 12 7 22
kitaplarini
faydali % Ders 13,6% 54,5% 31,8%  100,0%
buluyorum. kitaplart
% Tutum 12,0% 32,4% 16,7% 21,2%
% Toplam 2,9% 11,5% 6,7% 21,2%
Kismen n 16 21 27 64
Katiliyorum % Ders 25,0% 32,8% 42,2%  100,0%
kitaplari
% Tutum 64,0% 56,8% 64,3% 61,5%
% Toplam 15,4% 20,2% 26,0% 61,5%
Katilryorum n 6 4 8 18
% Ders 33,3% 22,2% 44,4%  100,0%
kitaplar1
% Tutum 24,0% 10,8% 19,0% 17,3%
% Toplam 5,8% 3,8% 7,7% 17,3%
Toplam n 25 37 42 104
% Ders 24,0% 35,6% 40,4%  100,0%
kitaplar1
% Tutum 100,0% 100,0% 100,0%  100,0%
% Toplam 24,0% 35,6% 40,4%  100,0%
Deger p
Ki kare 5,451 244
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Sekil 4. Turkge Derslerine Devam Etmem Diger Derslerdeki Bagarimi1 Artirmaz Maddesi
ile Tiirkge Ders Kitaplari Faydali Buluyorum Maddesinin Iliski Grafigi

“Tiirkce ders kitaplarini faydali buluyorum.” yargisina iliskin gortisler ile olumsuz tutum

sergilenen “Tiirk¢e derslerine devam etmem diger derslerdeki basarimi artirmaz.” yargisina

iliskin goriisler arasinda anlamli bir iliski olmadig1 belirlenmistir (p > 0,05).

Daha o6nce dgretmenlerin, 6grencilerin Tiirkge derslerine devam etmeleri hélinde diger
derslerde bagarili olacagini diisiinmelerinde etkili olduguna deginilmisti. Bu madde
kargilastirmas1 sonucunda da Ogretmenlerin ana dili dgretiminin Onemi kavratmada

kitaplardan daha etkili oldugu anlasilmaktadir.
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Tablo 32. Ogrencilerin Tiirkge Dersine Yonelik Olumlu Tutumlarinda Aile/Cevrenin EtKisi

Tirkce dersini seviyorum Toplam
Katilmiyorum Kismen Katiliyorum
Katiliyorum

Ailem Katilmiyorum — n 5 4 2 11
Tirkee % 45,5% 36,4% 18,2%  100,0%

dersi Aile/Cevre
almami % Tutum 41,7% 11,1% 3,5% 10,5%
istiyor % Toplam 4,8% 3,8% 1,9% 10,5%
Kismen n 4 6 12 22
Katiliyorum % 18,2% 27,3% 54,5%  100,0%

Aile/Cevre
% Tutum 33,3% 16,7% 21,1% 21,0%
% Toplam 3,8% 5,7% 11,4% 21,0%
Katilryorum n 3 26 43 72
% 4,2% 36,1% 59,7%  100,0%

Aile/Cevre
% Tutum 25,0% 72,2% 75,4% 68,6%
% Toplam 2,9% 24,8% 41,0% 68,6%
Toplam n 12 36 57 105
% 11,4% 34,3% 54,3%  100,0%

Aile/Cevre
% Tutum 100,0% 100,0% 100,0%  100,0%
% Toplam 11,4% 34,3% 54,3% 100,0%

Deger p
Ki kare 18,777 ,001
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Sekil 5. Tiirkge Derslerini Seviyorum Maddesi ile Ailem Tiirkge Dersi Almamu istiyor
Maddesinin Iliski Grafigi

“Ailem Tiirk¢e dersi almamu istiyor.” yargisina iliskin goriisler ile olumlu tutum sergilenen

“Tiirk¢e dersini seviyorum.” yargisina iliskin goriisler arasinda anlamli bir iligki oldugu

belirlenmistir (p< 0,05). “Ailem Tiirkge dersi almamu istiyor.” yargisina katilim diizeyi

arttikca “Tirkge dersini seviyorum.” yargisina katilim diizeyi de artmaktadir. Buna gore

ogrencilerin Tiirk¢e dersine iligkin olumlu tutumlarina aile/¢evrenin etkisi vardir.

Ogretmenlerin yani sira ana dili 6gretiminde en énemli unsurlardan birinin aileler oldugu
anlasilmaktadir. Bu sebeple yurt disgindaki Tirk ailelerin, basta Tiirkiye Cumbhuriyeti
temsilcilikleri olmak tiizere, yasanilan tilkedeki sivil toplum kuruluslari, egitim kurumlar

ve Ogretmenler tarafindan bilgilendirilmeleri gerekmektedir.
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Tablo 33. Ogrencilerin Tiirkge Dersine Yénelik Olumsuz Tutumlarinda Aile/Cevrenin

Etkisi
Tiirkge derslerine devam etmem diger Toplam
derslerdeki bagarimi arttirmaz
Katilmiyorum Kismen Katiliyorum
Katiliyorum

Ailem Katilmiyorum — n 0 9 2 11
Tirkee % 0,0% 81,8% 18,2%  100,0%

dersi Aile/Cevre
almami % Tutum 0,0% 24,3% 4,8% 10,6%
istiyor % Toplam 0,0% 8,7% 1,9% 10,6%
Kismen n 2 10 10 22
Katiliyorum % 9,1% 45,5% 45,5% 100,0%

Aile/Cevre
% Tutum 8,0% 27,0% 23,8% 21,2%
% Toplam 1,9% 9,6% 9,6% 21,2%
Katiliyorum n 23 18 30 71
% 32,4% 25,4% 42,3%  100,0%

Aile/Cevre
% Tutum 92,0% 48,6% 71,4% 68,3%
% Toplam 22,1% 17,3% 28,8% 68,3%
Toplam n 25 37 42 104
% 24,0% 35,6% 40,4%  100,0%

Aile/Cevre
% Tutum 100,0% 100,0% 100,0%  100,0%
% Toplam 24,0% 35,6% 40,4%  100,0%

Deger p
Ki kare 17,596 ,001
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Sekil 6. Turkce Derslerine Devam Etmem Diger Derslerdeki Basarimi Artirmaz Maddesi
ile Ailem Tiirkge Dersi Almamu Istiyor Maddesinin Iligki Grafigi

“Ailem Tiirkce dersi almami istiyor.” yargisina iliskin goriisler ile olumsuz tutum
sergilenen “Tiirkge derslerine devam etmem diger derslerdeki basarimi arttirmaz.”
yargisina iligkin goriigler arasinda anlamli bir iligki vardir (p < 0,05). “Ailem Tiirkge dersi
almami istiyor.” diizeyi arttikca “Tiirkge derslerine devam etmem diger derslerdeki
basarimi arttirmaz.” yargisina katilim diizeyi diismektedir. Bu durum, 6grencilerin Tiirkge
dersine iliskin olumsuz tutumlarina aile/cevrenin  Onemli bir etkisi oldugunu

gostermektedir.
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BOLUM 6

SONUC VE TARTISMALAR

Insanlarin hayattaki basarilarini etkileyen en 6nemli faktdrlerden biri etkili iletisimdir.
Etkili bir iletisim kurma, kisilerin kendilerini yazili ve sozli olarak ifade etmelerine
baglidir. Bu durum da ancak insanlarin iyi bir ana dili egitimi almalar1 ile miimkiin
olmaktadir. Ogrencilere teoride iyi bir ana dili egitimi verildigi diisiiniilse de bu egitimin
niteliginde belirleyici olan sey, onlarin Tiirk¢e dersine olan tutumlaridir. Tutumlar,
ogretmen, ders kitabi, aile, ¢cevre ve yasanilan yer gibi bircok degiskene bagli olarak

gelismektedir.

Ana dili egitimi, iilkemizdeki 6grencileri yakindan ilgilendirdigi gibi yurt diginda yasayan
ana dili Tirkge olan 6grencileri de ayni dlgiide etkilemekte; hatta ana dillerine toplumda
maruz kalmadiklar1 ve dillerini dogal ortamda kazanamadiklar1 igin daha ¢ok
ilgilendirmektedir. Bu kapsamda yurt disindaki Tiirk ¢ocuklar1 “iki dilli” kategorisine

girmektedir.

Bugiin “Iki dilli birey kimdir?” sorusuna literatiirde ortak bir cevap verilememektedir.
Gortniiste kisisel olarak algilanan iki dillilik, aslinda toplumsal bir kavramdir. Dolayisiyla,
kigilerin birden fazla dil edinmesi, kullanmasi veya ikinci bir dili ana diline yakin seviyede
ogrenmesi seklindeki tanimlarin iki dilliligi bireysel bir olgu olarak ele almas1 bakimidan
yetersiz oldugu sodylenebilir. Iki dillilikten s6z edebilmek icin ana dili diizeyinde bilinen ve
kullanilan baska bir dile toplumda maruz kalinmasi ve kavramlarin kisinin zihninde iki

dilde de canlanmasi gereklidir.
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Iki dillilik temelde iki dilin geviri yapma gereksinimi duymadan aktif ve pasif kullanilmas:
olan “dogal iki dillilik” ve ikinci dilin 6rgiin egitim igerisinde birinci dile ek olarak
Ogrenilmesi seklinde ifade edilen “kiiltiirel iki dillilik” olmak iizere ikiye ayrilmaktadir.
Edinilme zamanina gore ise “erken” ve “ge¢ iki dillilik” seklinde smiflandirilmaktadir. ki
dillilik olgusu igerisinde dil degistirme, kod, kod degistirme, kod karistirma gibi kavramlar

da bulunmaktadir.

Gunumuzde iki dilli bireylerin tek dilli bireylerden daha fazla oldugu bilinmektedir.
Ozellikle Avrupa’da bu tanimlamalara uyup ana dili Tiirkce olan ¢ok sayida ogrenci
bulunmaktadir. Iki dilli 6grenciler i¢in ana dili egitiminin, bulunduklar: iilkenin dilini
ogrenmede ve yasanilan topluma uyum saglamada 6nemli oldugu bir gergektir. Fakat bu
konuda son zamanlarda dgrencilerin ana dillerini 6grenmelerinin tilke dilini 6grenmede bir
engel oldugunu iddia edenler bulunmaktadir. Bu konuyla ilgili gogu ¢aligmanin sonucunda
“Ikinci dilde bilissel-akademik dil gelisiminin en iyi belirleyicisinin ana dilde bilissel /
akademik dil yeterlilik gelisim seviyesi oldugu belirtilmektedir.” seklindedir. Elde edilen
bu sonu¢ da ana dilinin iyi 6grenilmesinin bagka bir dil 6grenmeye engel olmayacagini

destekler niteliktedir.

Iki dilliligin olusmasindaki en 6nemli faktorlerden biri géc olgusudur. Temelde gégler, “i¢
g0c” ve “dis go¢” seklinde ikiye ayrilmaktadir. Ancak ¢aligma konusu baglaminda genelde
ele alinan disgégler, bireylerin veya topluluklarin bir iilkeden baska bir iilkeye ¢esitli
nedenlerle gitmesi eylemi olarak tanimlanmaktadir. Nedeni ne olursa olsun ortak amaci
“daha iyi yasamak” olan gocler, insan hareketliligiyle farkli kiiltiirlerin ve kimliklerin
birbirlerinden etkilenmesi sonucunu dogurmaktadir. Bu nedenle karmasik bir yapisi olan
ve bir¢ok disiplini ilgilendiren gogler; isci ithtiyacimi karsilamasi, toplumsal degisim ve
farkliliklar1 bir arada barindirmasi bakimindan go¢ alan tlkeyi; igsizligin, niifusun azalmasi
ve doviz girdisi acisindan go¢ veren iilkeyi ve is bulma, kiiltiirel degisim, yeni yaganilan
topluma uyum saglama bakimindan gog¢ edeni etkilemektedir. G6¢ sebebiyle ortaya ¢ikan
tim bu farkliliklar ise glindeme farkli etnisite ve toplumlarin birlikte yasama ihtiyact

durumunda gerek duyulan bir teori olan “gok kiiltiirliilik” kavramini ortaya ¢ikarmistir.

Yakm tarihte disgdclere verilebilecek en iyi orneklerden biri ikinci Diinya Savast
sonrasinda enddistri ¢aligmalarina hiz veren Avrupa’ya yapilan is¢i gogleridir. 1960-1974
yillar1 arasinda gergeklestirilen goglerle Avrupa, is¢i ihtiyacini karsilamis, ekonomisini

giiclendirmistir. Belirtilen ihtiya¢ Ozellikle Almanya’da ortaya ¢ikmus, ilke bunu da
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onceleri Dogu Almanya’dan, sonralari ise yaptigi ikili sozlesmelerle italya (1955), Ispanya
(1960), Yunanistan (1960), Turkiye (1961 ve 1964), Fas (1963), Portekiz (1964), Tunus
(1964) ve Yugoslavya (1968)’dan olusan sekiz Akdeniz tlilkesinden kargilamistir.

Avrupa’ya 6nemli sayida is¢i gonderen iilkelerden biri de Tiirkiye’dir. Gog talebinin yogun
olmasinda iilkenin igerisinde bulundugu ekonomik ve siyasi durum etkili olmustur.
1950’lilerin sonunda baslayan ekonomik bunalim, etkisini 1960’11 yillarda ortaya ¢ikan
igsizlikle gostermis, 27 Mayis’ta gerceklesen Askeri mudahale, iilkemizden Avrupa’ya is¢i
goclerini  hizlandirmistir. 1961 yilinda Avrupa’da 6700 olan Tiirk niifusu, 1973’e
gelindiginde 605 000’e yiikselmistir. Bugilin resmi verilere gére bu saymin yaklasik dort
milyon oldugu belirtilmektedir. Onceleri sadece niteliksiz is¢i olarak c¢alisan Tiirk
gocmenlerin bir kismi karsilastiklar: tiim olumsuzluklara ragmen zaman igerisinde yasam
kosullarini iyilestirmis, sosyal statiilerini yiikseltmistir. Guniimizde Avrupa Ulkelerinde

sosyal ve siyasi alanda aktif gorev alan bir¢ok Tiirk kokenli gogmen bulunmaktadir.

Avrupa’da yasayan toplam is¢i gdgmen niifusu yaklasik 20 milyondur. Bu denli is¢i go¢ii
alan Avrupa’da ortak bir gogmen tanimi olmamasi dikkat ¢ekicidir. Belgika, Almanya,

3

Isvigre bu insanlar1 “yabancilar”, Fransa “gd¢men isciler”, Ingiltere “irksal azinliklar”,
Hollanda ve Isve¢ ise “gd¢menler”; cesitli iilke toplumlar1 ise gd¢menleri “kagak”,
“illegal” ya da “kagitsiz” seklinde adlandirmaktadirlar. Avrupa iilkelerinin vatandaslik
hakki kazanan go¢menlere bile hala “yabanci” olarak bakmasi, ge¢miste takindigi ve

bugln kurtulmaya calistig1 asimilasyoncu tutumu daha anlagilir kilmaktadir.

Asimilasyoncu tutumunun devam ettirilemez durama geldigini fark eden Avrupa ulkeleri,
cok kiltiirliilik sdylemi dogrultusunda irk¢ilik ve yabanci diigmanligi ile ilgili politikalar
iiretmeye ve yasal diizenlemelere gitmeye baslamistir. Onlar1 bu ¢alismalara iten nedenlert;
irkeilik ve yabanci diismanlhiginin tiim {iye devletlere yayilan bir sorun oldugu gercegiyle
yiz ylize kalmalari, igsizlik ve ekonomik bozulmalardan dolayr gé¢menlerin sorumlu
tutulmas! sonucu ortaya ¢ikan toplumsal gerilimler ve son dénemde islam adina yapilan
terdr eylemleriyle birlikte artan Islamofobidir. Cok kiiltiirliilik adina cesitli 6nlemler
alimmaya calisilsa da ilgili ¢caligmalarda gorildiigii gibi Avrupa toplumunun farkli etnik

kimliklere, dinlere ve dillere bakis agis1 olumsuz olmaya devam etmektedir.

Avrupa llkelerinin go¢menlere karsit takindiklar1 asimilasyoncu tutum, gb¢cmen
cocuklarinin ana dili egitiminde yasadiklar1 zorluklar da Avrupa’da ortaya ¢ikan onemli

sorunlar arasindadir. Avrupa Birligi iilkelerinin ¢ok kiiltiirlii bir olusumu ve toplumsal
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entegrasyonu destekleyici diizenlemeler yaptigi anlasilsa da uygulamada bu galismalarin
yansimalar1 ¢ok goriilmemektedir. Konuya iki dillilik yoniinden bakilacak olunursa,
dizenlemelerin strekli degistigi, ana dili 6grenmenin tilke dilini 6grenmeye engel oldugu
diisiincesinin kabul ettirilmeye calisildig1r anlasilmaktadir. Bu diisiince dogrultusunda
gocmen dilleri bolgesel azinlik dilleri kadar desteklenmemekte, gdgmen ¢ocuklarinin ana
dili egitimi go¢ ettikleri tlkelerin sorumluluguna birakilmaktadir. Hollanda gibi Avrupa
ulkelerinde ise ana dili 6gretimi tamamen yasaklanmis durumdadir. Belirtilen uygulamalar

Avrupa Birligi iilkelerinin ¢ok kiiltiirliiliikk anlayisin1 benimseyemediklerini; asimilasyoncu

tutumlarini bugiin de siirdiirdiiklerini gostermektedir.

Tiirklerin gog ettikleri Avrupa iilkeleri arasinda Ingiltere de bulunmaktadir. Resmi sayilara
gore Tirkiye’den ve Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyetinden gidenlerle beraber iilkede
yaklagik 300 000-400 000 civarinda Tiirk kokenli insanin bulundugu bilinmektedir.
Ingiltere’ye gd¢ eden Tiirkiye ve Kibris kokenli gdgmenlerin %75°i Londra’da, geri kalani
ise Birmingham, Manchester, Liverpool, New Castle ve Leeds gibi Orta Ingiltere

sehirlerinde yagamaktadir.

Ulkemizden Ingiltere’ye yapilan goglerle diger Avrupa iilkelerine yapilan gogler arasinda
gdc etmek sekli ve nedenleri bakimindan farkliliklar bulunmaktadir. Ingiltere’ye goclerin
bireysel ¢aba ile ger¢ceklesmis, cogunun yasadisi yollarla olmus, isgiicii talebini kargilamak
icin yapilmamis olmasi bu farkliliklar arasindadir. Tiirk gdgmen niifusunun ¢ogunun
Londra’da bulunmasi, ayn1 sektdrde ¢alisma ozelligi ve Tirkiye’den gidildiginde iilkede
Kibris Tiirklerinin bulunmasi da bu farklar arasinda sayilabilir. Go¢ etme nedenleri
agisindan farkliliklara bakildiginda, siyasi ve toplumsal olaylarm Ingiltere’ye yapilan
goclerde daha etkili oldugu anlasilmaktadir. Tiirkiye’de meydana gelen 1980 darbesi,
1990’11 yillarda Giineydogu Anadolu Bolgesinde siddetlenen catismalar, Kiirt kokenli

vatandaslarin go¢ etmesinde etkili olmustur.

Diger Avrupa iilkelerinde oldugu gibi Ingiltere’deki Tiirk gogmenlerin de yasadigi sorunlar
bulunmaktadir. Bu sorunlar arasinda kusaklararasi ¢atisma ve yabancilagsma, uyusturucu
bagimliligy, issizlik ve Ulkede yasayan Tiirk toplumunun birligini saglayacak sivil toplum

kuruluslariin etkin olmamasi bulunmaktadir.

Bilindigi iizere giiniimiizde Ingilizce diinya dili haline gelmistir. Ingilizcenin adeta
diinyanin “ortak iletisim dili” olmasinda etkili olan c¢esitli ¢alismalar yapilmistir. Dili,
onceleri toplumdaki smiflar1 ayirmada bir 6lgiit olarak goren Ingiltere, dil politikasini
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20. yiizyilda olusturmaya; sistemli hale getirmeye baslamistir. Newbolt Komitesi Ingiliz
dilinin kars1 karsiya oldugu tehditleri dile getirmis, ingiliz dili ve edebiyatinin, ingiltere’de
sevgi ve toplumsal birlik igin tekrar kullanilabilecegi diisiincesini ortaya koymustur.
Komite ayrica Latincenin regete yazmada, Yunancanin rahip yetistirmede kullanilan bir dil
olmasina ragmen Ingilizcenin higbir 6zel amaci karsilamadigim belirtmis, dile bir amag
kazandirma dogrultusunda “Ingilizce icin Ingilizce” calismalar1  yiritilmeye

baslanilmistir.

Tarihi siirecte olusturulup basar1 kazandig1 goriilen Ingiltere dil politikas1 Ingilizcenin
diger dilleri hegemonyasi altina almasina neden olmustur. Avrupa Birligi iilkelerinde bu
durum zaman zaman hosnutsuzlukla karsilanmakta, son yillarda ingilizcenin birgok alanda
tek basina egemen olmasina karsi ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii “Avrupa Yurttagligi” kavrami
savunulmaktadir. Ancak “gok dil” kullanimi zamanla bazi sorunlar1 da beraberinde
getirmektedir. Bunlardan biri tercimanlik ticretleridir. Belirtilen gelismeler sonucunda, AB
Konseyinde ve Bakanlar Konseyinde gayri resmi bir sekilde ii¢ dillilik (Ingilizce,

Almanca, Fransizca) iizerinde anlagilmistir.

Ingilizce sadece Avrupa Birligi iilkelerini degil dzellikle eski sdémiirgelerini de oldukca
etkilemistir. Ornegin, Ingilizcenin, belirli bir sistemi olmayan Papua Yeni Gine dilini
biiyiik 6lgiide yok ettigi belirtilmektedir. Resmi dili Ingilizce olan Gambiya’da her
kabilenin kendi dilini konusup bu dillerin yazili olmamasi ve ortak bir dil kullanilamamas1
Ingiltere dil politikasmin bir etkisi olarak goriilebilir. Benzer sekilde Hindistan’da 1652
dilin konusulmas: ve varligini devam ettirmesinin nedeninin, ayni dil politikalari
baglaminda degerlendirilmesi gereklidir. Ingiltere’nin tarihsel, kulturel, siyasi ortak
gecmige sahip olmasi nedeniyle yakin iliski icerisinde oldugu diinyanin en dnemli guci
olan ABD’de, ana dilin Ingilizce olmas1 da bu dilin diinyaya daha kolay yayilmasini
saglamigtir. Bahsedilen yayilmaci politikalar uygulayan Ingiltere, Ingilizcenin giinimiizde
yaklagik 527 milyon konusucusu olmasini basarmistir. Gelistirilecek projelerle 2050

yilinda bu saymin 1,9 milyar konusucu sayisina ¢ikarilmasi hedeflenmektedir.

Tiirkiye dil politikasina gelindiginde, Cumhuriyet donemine kadar devletin olusturup
uyguladig sistemli herhangi bir dil politikasi olmadig1 gériilmektedir. Tiirklerin Islamiyet’i
kabuliinden sonra dildeki 6diingleme orani artmis, Selcuklu déneminde dil, sanatta ve

edebiyatta Arapga ve Farscanin etkisi altina girmis, bu durum halifeligin Tiirklere
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gecmesiyle en Ust noktaya ulasmistir. Oyle ki dile yabanci kelimeler alinmasimin yaninda

yabanci ciimle yapilart da kabul edilir hale gelmistir.

Belirtilen donemde Tiirkgenin Onemini attirmaya yonelik kisisel ve grupsal cabalar
olmustur. Orhan Bey zamanindan itibaren Tirkc¢enin resmi dil olarak kabul edilmesi, II.
Murat ve II. Beyazid zamaninda Tirkce eserler yazilmasi ozendirilerek Arapga ve
Farscadan pek ¢ok ceviri yaptirilmasi devlet yonetimindeki kisilerin konu hakkindaki
girisimlerine Ornektir. 16. yiizyllda Aydinli Visali, Edirneli Nazmi ve Tatavlali Mahremi

onciiliigiinde baslatilan Tiirk-i Basit hareketi ise grup olarak gosterilen tepkilerdendir.

Osmanli’da dil tartigmalarinin ciddi olarak ele alindigi ilk donem Tanzimat’tir. Bu
donemde Bati’ya yonelinmis, “milliyetcilik” ile ilgili diistincelerden etkilenilmistir.
Tasvir-i Efkar, Ulim, Hiirriyet, Basiret, Dagarcik, Hafta gibi gazete ve dergilerde; Sinasi,
Ali Suavi, Namik Kemal, Ahmet Mithat Efendi, Ziya Pasa, Semsettin Sami gibi yazarlar
“Osmanli TUrkgesinin” 1slahi ile ilgili yazilar kaleme almuslardir. ilgili dénemde
Abdiilhamid’in uygulamaya galistigi devlet politikalar1 da dile olan tutumu etkilemistir.
Devleti olusturan Miisliman unsurlar1 bir arada tutma amaciyla 6nce resmi dilin Arapca
olmas1 gerektigini sdyleyen II. Abdiilhamid, daha sonra yayimladig1 genelgede okullarda
egitim verilirken Arapca ve Farsga sozciik kullanilmamasi ve olabildigince sadelestirilmis

bir Tiirk¢e kullanilmasi gerektigini ifade etmistir.

20. yizyill ise dil agisindan Tirkgiiliiglin 6ne ¢iktig1 ve bu goriisiin dile yon verdigi
donemdir. Toplumda ortak bir iletisim dili olusturulmasi amaciyla Istanbul’da Tiirk
Dernegi (1909), Selanik’te “Yeni Lisan” adi altinda Tiirk¢e kurallarin uygulanmasi
gerektigini savunan “Gen¢ Kalemler” (1911), Istanbul’da yine dilde sadeligi savunan
“Tirk Yurdu” (1911) dergisi kurulmustur. Cumhuriyetin ilanindan sonra izlenen dil
politikalarinin temelini atan dildeki en 6nemli olusum “Geng¢ Kalemler” dergisi etrafinda

birlesen “Yeni Lisan” hareketidir.

Cumbhuriyet déneminin dil politikast incelendiginde, bu donemde uygulanan politikanin
temelinin milliyetcilik ve ulus-devlet anlayisina dayandigi goriilmektedir. Tek ve biitiin bir
millet olma idealini ger¢eklestirmek icin dil 6nemli bir vasita olarak goriilmiis, bunun
sonucunda dil inkilab1 gergeklestirilmistir. Mustafa Kemal Atatiirk, inkildp¢i yapisim dil
alaninda da gostermis, dilin sadelesmesi konusunda kisisel ¢aba sarf etmistir. Ancak onun

dilde sadelesme anlayisi tasfiyeciligi icermemistir. 1936-1937 yillarinda bir geometri kitabi
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cikararak Arapga ve Fars¢a bazi bilimsel terimler yerine Tiirk¢e karsiliklarini bulup

kullanmasi bu ¢abalara 6rnektir.

Dil inkilab1 kapsaminda atilan adimlardan biri 1 Kasim 1928 tarihinde Latin Alfabesinin
kabul edilmesidir. Tiirk kiiltiirlinii gelistirmek, onu halka yayma amaciyla yapilan alfabe
degisikligine neden olan en 6nemli gelismenin ise Azerbaycan Huklmetinin 22 Temmuz
1922 tarihinde Latin Alfabesini kabul etmesi oldugu gortilmektedir. Dil konusunda yapilan
caligmalardan bir baskasi, 12 Temmuz 1932 tarihinde “Tiirk Dili Tetkik Cemiyeti” (Tiirk
Dil Kurumu) kurulmasidir. “Giines Dil Teorisi” de Cumbhuriyet’in yeni bir dil anlayisi
olusturma yoniinde attig1 adimlardandir. Bu teoriye gore butiin dillerin temelini tek bir

olusturmaktadir. Bu dil ise Tiirk¢edir.

Cumbhuriyet doneminde dil konusunda yapilan bu c¢aligmalar kimileri tarafindan toplumu
imparatorluktan tamamen koparma g¢abasi olarak goriilmiistiir. Buna karsilik “Giines Dil
Teorisi’nin Atatiirk tarafindan dilde tasfiyeciligi Onleme amaciyla One siiriildigi
anlasilmaktadir. Dil politikas1 agisindan bakildiginda bu dénemde yapilan ¢aligmalari,
cagdas diinyada hakim olan ve Tiirkiye Cumhuriyetinde insa edilmeye ¢alisilan ulus-devlet

yapisinin saglanmasini amaglayan c¢abalar olarak ifade etmek daha dogrudur.

Atatiirk’lin vefatindan sonra Tiirk¢e kullanimina yonelik farkli yaklagimlar olusmustur.
Demokrat Parti doneminde daha Once 0z Tiirk¢e kelimeler kullanilarak olusturulan
Anayasa metninin, 24 Aralik 1952 tarihinde “Anayasay1 Yasayan Dile Cevirmek” baglikli

oneriyle degistirilmesi bu farkli tutumlar1 géstermek igin verilebilecek bir 6rnektir.

Ayn1 donemde Azmlik Okullarinda Tiirkge okutulan dersleri devlet tarafindan
gorevlendirilecek Ogretmenlerin verecegine yonelik karar verilmesi de dil politikasi
kapsaminda degerlendirilebilecek bir husustur. Miifredat programlarina bakildiginda ise
devletin kurulusunda temel alinan “dilin kiiltiir birligi saglamada 6nemli bir ara¢ oldugu”

diisiincesinin tiim programlarda korundugu goriilmektedir.

Devlet yoneticileri disinda Tiirkge kullanimina farkli bakan sivil gruplara bakildiginda,
bunlarin 6z Turkgeciler, muhafazakarlar ve ilimlilar seklinde tice ayrildigi goriilmektedir.
Ziya GoOkalp’in de aralarinda bulundugu “Ilimlilar” en ¢ok destek alan grup olmustur.
Belirtilen siire¢ dahilinde kisilerin siyasi tutumlarinin ve hayat felsefelerinin kullandiklari
kelimelere yansidig1 kabul edilmis ve kullanilan kelimelere gore kisilerin siyasi diisiincesi

belirlenmeye calisilmistir.
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Daha 6nce bahsedilen politikalar dogrultusunda Ingiltere’nin azinlik ve gocmen dillerine
yaklasimina bakilacak olunursa, Londra’da yapilan son ankette 233 farkli dil bulundugu
anlasilmaktadir. Okuloncesinde yabanci ve gogmen dillerin egitimi saglanmamaktadir.
Birinci ve ikinci kademede (evre) modern bir yabanci dil 6gretmek igin yasal bir gereklilik
bulunmamakta olup modern dil egitimi 3. ve 4. evrede baslamaktadir. Ingilizce 6grenmek
okulda ve diinyada baskalar ile iletisim kurmada dnemli goriildiigiinden, Ingilizce, tiim

asamalarda zorunlu olarak ulusal miifredatta yer almaktadir.

Tiirkce 6gretimi agisindan Ingiltere’deki duruma goz atildiginda; Tiirkce modern diller
kapsaminda se¢meli ders olarak verilmekte ancak ana dili dersi kapsaminda
okutulmamaktadir. Ayrica okul gunlerinde degil; hafta sonu iki saatlik dersler halinde
sunulmaktadir. Tiirk makamlarca, Tiirkge dersine talep halinde Tiirke Ogretmeni

gonderilecegi ve masraflarinin da karsilanacagi Ingiliz hiikiimetine bildirilmistir.

Ingiltere’de ¢ok sayida Tiirk Dernegi ve okulu bulunmaktadir. Ancak bu derneklerin
islevsel olmayisi ve iilkenin gé¢gmenlere tutumundan dolayr Tiirk toplumunun sosyal ve
ana dili 6gretimi sorunlar1 c¢oziilememektedir. Ana dili 6gretimindeki sorunlardan biri
alaninda uzman Ogretmenlerin yetersizligidir. Baslarda goniilli kisilerin 6gretmenlik
yaptig1 Tiirk okullarinda su an 6gretmen ihtiyaci, KKTC ve Tiirkiye’den gelen d6gretmenler
ile Ingiltere’deki okullardan mezun olan 6gretmenler tarafindan karsilanmaktadir. 2011 yilt
sonu itibariyle Ingiltere’de toplam Milli Egitim Bakanhiginin kadrolu 25 6gretmeni

bulunmaktadir.

Ingiltere’de Tiirk gocuklarinin hafta sonlar1 gidip Tiirkge, Matematik ve Ingilizce dersleri
gordiikler1 Tirk Dili Kiltiri ve Egitim Konsorsiyumu’na iiye 30 Tirk Okulu
bulunmaktadir. 10 Temmuz 2003 tarihinde “Tiirk Dili Kiiltiirii ve Egitim Konsorsiyumu”
dil becerilerini gelistirmenin yam1 sira Tiirkge konusan ¢ocuklar1 kiiltiirel agidan
bilgilendirmek ve gelecekte iyi bir kariyer yapmalarini saglama ve 6grencilerin ailelerini

bilinglendirme amacini tasimaktadir.

13 Ekim 2011 tarihinde Londra’da “I. Ingiltere Tiirk Toplumu Calistayr” yapilmistir. TUrk
ogrencilerin basarisizliklarinin  6nlenmesi,  TUrk¢e Ogretimi, hafta sonu okullarinin
gereksinimleri, ogretmen sorunlari, Tiirk Okulu kurmak gibi konular ele alinmis, bu
sorunlarin ¢oziimiine iliskin onerilerde bulunulmustur. Kullanilan Tiirk¢e ders kitaplarinin

ogrenci seviyesinin ¢ok iistiinde olmasi ve Ogretmenlerin Ingiltere’ye tam uyum
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saglayamamalar1 da belirtilen sorunlar arasindadir. Ancak bu ¢alismada, ders kitaplar1 ve

ogretmenler konusunda olumsuz bir sonu¢ alinmamistir.

Belirtilen Calistay’da dile getirilen sorunlari, Ingiltere’de gorev yapmus bir Tilrkge
Ogretmeninden alman goriisler de desteklemektedir. Ogretmen goriisiine gore;
Ingiltere’deki Tiirkge dgretiminde yasanan sorunlar, gretmenlerden, ders kitaplarindan ve
iilkedeki Tirk toplumunun ilgisizliginden kaynaklanmaktadir. Milli Egitim Bakanlig1
tarafindan Ingiltere’de Tiirkge ve Tiirk Kiiltiirii dersi vermesi igin gdrevlendirilen Tiirk
ogretmenlerin cogunun Tiirkce dgretmeni olmamasi, dgretmenlerin Ingilizce bilmemesi,
Tiirkiye’deki ders anlatma ydntemlerini kullanmalar1 ve Ingiltere egitim sistemi hakkinda
bilgi sahibi olmamalar1 sorunlar arasindadir. Ingiltere’de Tiirkge ders kitap cesitliligi
olmamasi, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan hazirlanip gonderilen ders kitaplarinin 6grenci
seviyesinin iizerinde olmasi da yasanan sorunlardandir. Ingiltere’deki Turk velilerin,
ogrencileri GCSE (General Certificate of Secondary Education) sinavina girmeleri igin
yonlendirmemeleri sonucunda, bu sinavdan Tiirk¢enin kaldirilmasinin giindeme gelmesi de

tilkedeki ana dili olarak Tiirk¢e 6gretiminde yasanan olumsuzlardan biridir.

Tiirkgenin Ingiltere’de ana dili olarak 6gretimi konusundaki calismalar oldukca smirlidir.
Yapilan girisimler ve ¢alismalar sonucunda belirlenen amaglar, alinan kararlar ve sunulan
¢Ozim Onerileri olmasia ragmen heniiz sorunlar ¢oziimlenememistir. Ana dili 6gretimi
konusunda istenilen seviyeye gelinememesinde Ingiliz ydnetiminin de etkisi
bulunmaktadir. Ana dili 6grenmede kritik donem olan 3-5 yas grubundaki ¢ocuklarin ana
dillerini 6grenmeleri konusunda desteklenmemesi, Tiirkgenin okullarda &grencilere
secmeli ders olarak ancak 11-12 yasma geldiginde Modern diller kapsaminda verilmesi
devlet kaynakli sorunlar arasindadir. Ingiltere tarafindan 1993 yilinda kabul edilen “Ulusal
Aziliklarin Korunmasina iliskin Cergeve Sozlesme” ve 2001 yilinda onaylanan “Azinlik
Dilleri Avrupa Sarti”nda belirtilen iilkede yasayan farkli kiiltiire sahip insanlara ana
dillerinin 6gretilmesini sart kosan ifadelerin gé¢menleri kapsamamast bu durumun ortaya

¢ikmasinda 6nemli rol oynamaktadir.

Tum belirtilen bilgiler 1s18inda Ingiltere’deki Tiirkge &gretimi ile ilgili bir ¢alisama
yapmak ihtiya¢ olarak goriilmiis, bu nedenle yapilan Tiirkge-Tulrkge dersine yonelik
tutumlarin ve Tiirk¢e dersine devam etme nedenlerinin incelendigi calismaya ana dili
Tiirkgce olan 105 6grenci katilmistir. Katilimcilarin %45,7°si 10-12, %49,5°1 13-15 ve

%4,8’1 16 ve lizeri yas araliginda olup orneklemin %53,8’inin kiz, %46,2’sinin erkek
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ogrencilerden olusmaktadir. Ogrencilerin %87,6’lik ¢ogunlugun dogum yerinin Ingiltere,
%12,4liniin Turkiye’dir. Ayrica %11,5’1 6. sinifta, %39,6’s1 7. smifta, %18,8’1 8. sinifta,
%19,8°’1 9. sinifta, %4,2’si 10. smifta ve %6,3’li 11 ve daha iist smiflarda 6grenim

gormektedir.

Ogrencilerin %90,3’liikk ¢ogunlugu 11 yil ve daha fazla siiredir ingiltere’de ikamet
ettiklerini belirtmislerdir. Biiyiik bir cogunlugunun Ingiltere’de diinyaya gelmesi ve
egitimlerine bu lilkede baslamalar1 ¢ogu 6grencinin toplum igerisinde ana dillerine degil,
iilke diline maruz kaldigim1 gostermektedir. Dolayisiyla dil gelisimi i¢in kritik olan
donemde ana dillerinin konusulmadigi bir ortamda yasadiklarindan, iilkede ana dili

ogretiminin verilmesi énemli bir ihtiyagtir.

Katilimecilarin %12,4’ii evde konusulan dilin Ingilizce, %27,6’s1 Tiirkge oldugunu,
%59’luk kismi ise evde karma dil konusuldugunu ifade etmislerdir. Ogrencilerin
arkadaglariyla hangi dille konustuguna bakildiginda %65,1°’lik ¢ogunlugun Tiirk
arkadaslariyla hem Ingilizce hem de Tiirkge olarak konustugu, %15,1’inin Ingilizce,
%18,9’unun ise Tirkge konustugu anlasilmaktadir. Elde edilen bu sonug, Tirkcenin aile
ortaminda Ingilizceden daha fazla kullanildigin1 gdstermektedir. Katilimeilarmn aile iginde
%59, Tiirk arkadaslariyla %65 oraninda hem Ingilizce hem de Tiirk¢e konusarak karma dil
kullanmasi, ana dili 6greniminin yeterince olumlu gergeklesmedigini bunun da Ingilizce

ogrenmeyi olumsuz etkiledigini gostermektedir.

Ogrencilerin anne ve babalarmin ¢ogunun dogum yeri Tiirkiye’dir. Bu durumun
ebeveynlerin ana dillerine hakim oldugu varsayimiyla ¢ocuklarn ana dili gelisimi
acisindan olumlu olacag diisiiniilmektedir. Anne ve babalarin yine cogunlugu Ingiltere’de
zorunlu egitim mezunu olup {iiniversite mezunu sayist bu orana gore oldukca azdir.
Tiirkiye’de &grenim goéren babalar ile Ingiltere’de 6grenim gorenlerin egitim seviyeleri
karsilagtirldiginda, Tiirkiye’de egitim gorenler arasinda Universite mezunu olanlarin daha

fazla oldugu goriilmekte; bu durumda dil etkenin 6nemli oldugu anlasilmaktadir.

Katilimcilarin Tiirkge dersine katilma nedenleri incelendiginde genel olarak aile ve sosyal
cevre etkisinin belirleyici oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin Tiirkgeyi Avrupa’da énemli
bir dil olarak gormemeleri ve ana dillerini 6grenmelerinin Ingilizceyi 6grenmelerine katk1

saglamayacagini diisiinmeleri diizeltilmesi gereken algilar arasindadir.

Turkce ve Turkce dersine yonelik tutumlara bakildiginda “Tiirkler Tiirk¢ce konugmaya

devam ederse kimliklerini koruyacak”, “Ileride cocuklarimin Tiirk¢e 6grenmesini isterim”,
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“Tirk Ogretmenleri bize ¢ok sey Ogretiyor”, “Tiirk Ogretmenlerin ders anlatma sekli
hosuma gidiyor”, “Tiirk¢e derslerini seviyorum”, “Tiirk¢e ders kitaplar1 bana ¢ok sey
ogretiyor”, “Tirkge ders kitaplar1 bana ¢ok sey Ogretiyor” maddelerine olumlu goriis
belirtildigi goériilmektedir. Bu tercihlere gore 6grencilerin kimlik kazaniminda ana dilini
O0grenmenin Oneminin farkinda; 6gretmen ve ders kitaplarindan memnun olduklari
anlasilmaktadir. Daha once belirtilen Ingiltere’de yapilan Calistay’da yeterli uzman
Oogretmen olmadigi ve ders kitaplarinin Ogrenci seviyesinin ¢ok lizerinde oldugu
belirtilmistir. Bu konudaki izlenim 6gretmen yetersizliginin bulundugu ve Tiirk¢e ders

kitaplariin 6grenci seviyesine uygun olmadig1 yoniindedir.

Ayn1 konudaki olumsuz tutumlarda ise; “Internette Tiirkge web sitelerini kullanryorum”,
“Ders disinda Tiirk¢e icin zaman ayirtyorum”, “Tiirk¢e derslerine devam etmem diger
derslerdeki basarimi arttirir”, “Tiirkgemin iyi olmast diger derslerdeki basarimi da arttirir”,
“Ingiliz 6grenciler de Tiirkce dersi almal1”, “Iyi bir is bulabilmek i¢in Tiirk¢e ¢ok 6nemli”,
“Iyi bir is bulabilmek igin Tiirk¢enin sart olduguna inaniyorum” maddeleri segilmistir.
Alinan sonuglar 6grencilerin, ana dillerini 6grenmelerinin Ingilizceyi 6grenmeye bir katki
saglamayacagin1 disiindiiklerini, is bulabilmek i¢in Tiirk¢eye ihtiya¢ duymadiklarini,
elektronik ortamda Turkgeyi tercih etmediklerini gostermektedir. Belirtilen yargilara
iliskin tutumlarin anne dogum yerine gore anlamli olarak farklilik gdsterdigi belirlenmistir.
Anne dogum yeri Ingiltere olan katilmcilarin “Tiirkce derslerine devam etmem diger
derslerdeki basarimi arttirmaz” yargisina katilim diizeyleri anne dogum yeri Tirkiye
olanlara gore daha yuksektir. “Tirk¢emin iyi olmasi diger derslerdeki bagarimi da arttirir”
yargisina iligkin tutumlarin baba dogum yerine gore anlamli olarak farklilik gosterdigi
belirlenmistir. Bu segimlere gore Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek, Turkgenin bilgisayar
ortaminda etkin kullanilacagi projeler iiretmek ve ana dillerini 6grenmelerinin ikinci bir

dili 6grenmede temel etken oldugu konusunda kendilerine bilgi verilmesi bir ihtiyagtir.

Tukey testi ile yapilan ikili karsilastirmalar sonucunda, cinsiyete gore Turkgeye ve Turkcge
dersine yonelik olumlu ve olumsuz tutumlar1 degerlendirildiginde anlamli bir farklilik

goriilmediginden genel olarak tutumlar kiz ve erkek 6grencilerde degismemektedir.

“Turkge derslerini seviyorum” yargisina iligkin tutumlarin kardes sayisina gore anlamli
olarak farklilik gosterdigi belirlenmistir. 1-2 kardesi olan katilimcilarin “Turkce derslerini

seviyorum” yargisina iligkin katilim diizeyleri, 5 ve tiizeri kardesi olanlara gore daha
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yuksektir. Bu sonu¢ daha az sayida ¢ocugu olan ailelerin ¢ocuklariyla daha yakindan
ilgilenebildiklerini gostermektedir.

“Tiirk¢e derslerini seviyorum” yargist ve olumsuz tutum sergilenen “Tiirk¢e derslerine
devam etmem diger derslerdeki basarimi artirmaz” yargisi ile Tiirk¢e 6gretmenleri, Tiirkge
ders kitaplar1 ve aile/cevre yargilarma iliskin algilar karsilagtirildiginda, 6grencilerin
Tiirkge dersine iliskin olumlu tutumlarina 6gretmenlerin olumlu bir etkisi oldugu
soylenebilir. “Ogretmenlerime kendimi yakin hissediyorum” yargisina iliskin goriisler ile
olumlu tutum sergilenen “Tiirk¢e dersini seviyorum” yargisina iliskin goriisler arasinda
anlamli bir iliski oldugu, Ogretmenlere kendini yakin hissetme diizeyi arttikga “Tiirkce
dersini seviyorum” yargisina katilim diizeyinin de artt1ig1 anlasilmaktadir. Ogretmenlerime
kendimi yakin hissediyorum” yargisina iliskin goriisler ile olumsuz tutum sergilenen
“Tiirkge derslerine devam etmem diger derslerdeki basarimi arttirmaz” yargisina iliskin
goriigler arasinda anlamli bir iliski olup o6grencilerin Tiirk¢e dersine iliskin olumsuz

tutumlara 6gretmenlerin etkisi bulunmaktadir.

Ders kitaplarinin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlar1 nasil etkiledigine bakilacak olunursa,
Ders kitaplarin1 faydali bulma diizeyi arttikga “Tiirk¢e dersini seviyorum” yargisina katilim
dizeyinin de arttig1 goriilmektedir. Buna gore 6grencilerin Tiirkge dersine iligkin olumlu

tutumlarina ders kitaplarinin olumlu etkisi olabilecegi anlagilmaktadir.

Aile ve cevre de Ogrencilerin derse yonelik tutumlarini etkilemektedir. “Ailem Tiirkce
dersi almami istiyor” yargisma katilim diizeyi arttikca “Tiirk¢e dersini seviyorum”
yargisina katilim diizeyi de artmaktadir. Buna gore 6grencilerin Tiirk¢e dersine iliskin

olumlu tutumlarina aile/¢evrenin olumlu bir etkisi oldugu goriilmektedir.

Calisma sonugclar1 genel olarak degerlendirildiginde 6grencilerin Tiirk¢e derslerine katilma
nedenlerinin baginda aile ve gevre faktoriiniin oldugu anlasilmaktadir. “Ailem Turkge dersi
almamu istiyor” yargisina katilhim diizeyi arttikga “Tiirkge dersini seviyorum” yargisina
katilim diizeyinin de artmasi, ailenin ana dili 6gretimindeki 6nemi bir daha gostermektedir.
Ogretmenler ve ders kitaplar1 da Tiirkge dersine olan tutumu belirleme de etkili unsurladur.
Ders kitaplarin1 faydali bulma diizeyi ve O6gretmenlere kendini yakin hissetme diizeyi
arttikca “Tiirkge dersini seviyorum” yargisina katilim diizeyinin de attig1 goriilmektedir.
Bu durum ders kitaplar1 ve 6gretmenler konusunda olumsuz tutum gosteren katilimcilarda

dersi sevme diizeyindeki disiikliikle kendini gostermektedir. Ayrica dgrencilerin kimlik
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kazaniminda ana dilini 6grenmenin Oneminin farkinda olmalar1 da dikkate deger bir

durumdur.

Bu ¢alismada elde edilen sonuglar ile daha dnce yapilan galisma sonuglar1 arasinda ortak
noktalar oldugu kadar farkliliklar da bulunmaktadir. Yildiz (2012) tarafindan yapilan
caligsmada, 6grencilerin, Tiirk¢e dersini sevdiklerini ve Tiirkge 6gretmenlerinin kendilerine
daha iyi davrandiklarini ifade etmeleri; Sen (2011)’in calismasinda, Belgika’da yasayan
Tiirk ¢ocuklarinin Tiirk¢eye tutumlarmin olumlu oldugu yo6niinde elde edilen sonug bu
calismadaki bulgular ile ortiismektedir. Buna ek olarak, Yagmur (2006)’un ¢alismasinda,
Bati Avrupa’da Tiirkgenin, Ingilizceden sonra en ¢ok kullanilan dil oldugu halde yeteri
kadar ilgi gormediginin belirtilmesi, bu c¢alismada ulasilan, Ingiltere’deki Tirk
cocuklarin Tiirkceyi Avrupa’da onemli bir dil olarak goérmedikleri sonucuyla ayni

dogrultudadir.

Diger ¢alismalar ile bu ¢aligma sonucunda elde edilen bulgular arasinda dikkat ¢eken en
onemli fark; Ogrencilerin, Tirk¢e ders kitaplart ve Tirk¢e oOgretmenlerine yonelik
diisiinceleridir. Yildiz (2012) tarafindan yapilan ¢alismada; 6grencilerin, 6gretmenler ve
ders kitaplar1 hakkinda olumsuz tutum sergiledikleri goriilmektedir. Ancak bu calismada
ogretmenler ve ders kitaplar1 hakkinda olumsuz bir sonuca ulasilmamistir. Belirtilen
durumda 6grencilerin Tiirkge ile ilgili uygun ders kitabi, yeterli say1 ve nitelikte materyal

ile karsilagmamalarinin etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Calismadan elde edilen bulgular, dgrencilerin ana dillerini dgrenmelerinin Ingilizceyi
ogrenmeye bir katki saglamayacagini diisinmediklerini, is bulabilmek igin Turkceye
ihtiyag duymadiklarini, elektronik ortamda Tirkgeyi tercih etmediklerini ve Turkgeyi
Avrupa’da 6nemli bir dil olarak gérmediklerini ortaya koymaktadir. Sonuglar, bu konular
iizerinde ¢alisilmast gerektigini gostermektedir. Tiim bu belirtilen sonuglar dogrultusunda

Ingiltere’de ana dili olarak Tiirkce dgretimi konusundaki &neriler sdyledir:

1- Ana dili gelisimi, biligsel gelisimi saglamda ve ikinci dilin 6gretimine temel
olusturdugu i¢in  iilkedeki  Tirk c¢ocuklarmin  Tiirkceyi  6grenmeleri
Tiirkiye Cumbhuriyeti tarafindan tesvik edilmelidir. Ogretmenler ana dili
ogretiminin baska bir yabanci dili 6grenmede kolaylik saglayacagi konusunda
bilgilendirilmeli, aileler ve ogrenciler yapilacak seminer ve konferanslarla

bilinglendirilmelidir.
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Ana dili egitiminde ebeveyn, toplum destegi ve katilimi 6nemli rol oynamaktadir.
Bu nedenle Tiirk¢e konusan toplulugun ana dili 6gretimine destek vermesi ve
aralarindaki bagin giliclendirilmesi i¢in sivil toplum kuruluglar orgiitlenmeli ve
etkin sekilde ¢calismalidir.

Tirkge Ogretiminde materyal g¢esitliligini, egitimdeki yenilikleri takip etmeyi
saglamak amaciyla 6gretmenler sosyal iletisim aglarinda gruplar kurmalidir.
Ogrenciler, Turkceyi gelecekte is bulma konusunda gereksiz bulmaktadir. Bu algiy1
dizeltmek, Tuarkcenin 6nemini  vurgulamak icin ogrencilere ana dillerini
ogrendikleri takdirde ikinci dilleri olan Ingilizceyi daha kolay ve dogru sekilde
ogrenecekleri; bu durumun da is bulmada kendilerine avantaj saglayacagi
anlatilmalidir.

Ogrencileri is bulma konusunda Tiirkiye Cumhuriyeti ve Ingiltere’de bulunan is
adamlan tesvik etmelidir. Ogrencilere is yerlerinde staj imkani sunularak Tiirkce
konusulan bir ortamda ¢alisilabilecegi gosterilmelidir.

Ogrencilerin Tiirkgeyi internet ortaminda yaygin kullanmalart ana dillerini
bilgisayar ortaminda da gelistirmelerine olanak saglamak i¢in iki dillilere yonelik
Tiirkgeyi 6gretmeyi amaglayan, onlarin ilgilerini ¢ekecek giincel konulart igeren
web sayfalari ve uygulamalar Tiirkiye Cumhuriyeti tarafindan hazirlatilmali ve
tanitimlar1 yapilmalidir.

Ogrencilerin Tiirkceyi dgrenmelerine yardimci olmak ve Tirkceye daha olumlu
bakmalarini saglamak amaciyla TUBITAK gibi kurumlarin destegiyle Tlrkce
bilgisayar oyunlar1 ve telefon uygulamalar1 hazirlanmalidir.

Tiirkgenin Avrupa’da 6énemli bir dil haline gelebilmesi i¢in Tiirk¢enin yabanci dil
olarak 6gretimi Avrupa iilkelerinde yayginlastirilmali, bir bilim dili haline gelmesi

i¢in liniversiteler tesvik edilmelidir.
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EK 1. T.C. Bagbakanlik Kanunlar ve Kararlar Tetkik Dairesi Karar Sayis1 5/1889

T. C
BASBAKANLIE
KANUNLAN YE KARAKLAR
Yorhike Bulrest
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S Londra'daks Eabrasl: Murk CQooukleriyle yetigkinlerine Tirkge ve
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EK 2. T.C. Bagbakanlik Kanunlar ve Kararlar Tetkik Dairesi Karar Sayis1 6/2546

T. c
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Eorur Bapum | 6/ 2504, KARARNAME
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EK 3. T.C. Bagbakanlik Kanunlar ve Kararlar Tetkik Dairesi Karar Sayis1 6/9853
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EK 4. T.C. Bagbakanlik Kanunlar ve Kararlar Tetkik Dairesi Karar Sayis1 7/1404

%G AT TR AW

BANUNLAK VE KARARLAR TETKIX DAIKESI BASKANLIGE

KARARNAME
Seve: 7/ 1404

Ciretion Feerin Tek ile Ilkokul IfMcird Saffet Aydofdu'sun,
Iendra’de tuluran Eatrisla irk (ocuklgrany ckutmek (izere iki yal atim
| 4le Ingiltere'de grev slmelarins icin verilmesi, ¥ili Efitim Beksnla
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EK 5. Ogrencilerin Genel Birgilerini Ogrenmede Sorulan Sorular.

Genel Bilgiler:
LYasmmz: ;...
2.Cinsiyetiniz: Kiz () Erkek ()

4.Siz dahil ka¢ kardessiniz? .........

5. Evinizde genellikle hangi dili konusuyorsunuz?

Ingilizce () Tiirkge () Karma () Diger ( ) Belirtiniz ..........

6. Tiirk arkadaslarimmizla hangi dili konusuyorsunuz?

Ingilizce () Tiirkge ( ) Karma () Diger ( ) Belirtiniz ..........

7. Anneniz nerede dogdu?ingiltere () Tiirkiye () Diger () Belirtiniz..........
8. Babaniz nerede dogdu? Ingiltere () Tiirkiye ( ) Diger () Belirtiniz..........
9. Babamiz en son hangi okulu bitirdi?

Ingiltere Hig okula gitmedi () Zorunlu Egitim (1-4 Key Stage) () ileri Egitim()
Yiiksek Ogretim () Tiiriinii belirtiniz ....................

Turkiye ilkokul () Ortaokul () Lise () Universite ( )Diger () Belirtiniz..........
Hic okula gitmedi ()

10. Anneniz en son hangi okulu bitirdi?

Ingiltere Hig okula gitmedi () Zorunlu Egitim (1-4 Key Stage) () Ileri Egitim()
Yiiksek Ogretim () Tiiriinii belirtiniz ....................

Turkiye ilkokul () Ortaokul () Lise ( ) Universite ( )Diger ( ) Belirtiniz......
Hic okula gitmedi ()

11. Devam ettiginiz okulun tiirii nedir?

Primary Key Stage 1-2() Secondary Key Stage 3-5 () Ileri Egitim()

Yiiksek Ogretim () Tiiriinii belirtiniz .................... Hic okula gitmedi ()
12. Kacincr simiftasimiz: .................

13. Kac yildan beri Ingiltere’de yasiyorsunuz? .......................................
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EK 6. Tirkge Dersine Devam Etme Nedenlerini Ogrenmede Sorulan Sorular

Turkce dersine devam etme nedenleri

Katilma
Derecesi

(1) wniokiwpney
() wraoAiney

(z) winiofijyey uawsiy

1. Tirk¢emi gelistirmek istiyorum.

2. Her Turk gencinin ana dilini ¢ok iyi bilmesi gerekir.

3. Tiirkiye’ye gittigimde yakinlarimla (akraba, arkadas) kolay anlasmak
istiyorum.

4. Tirkiye’de kimsenin Tiirkgeme giilmesini istemiyorum.

5. Tiirk kiiltiirini 6grenmem i¢in Tiirk¢emi ilerletmem gerekiyor.

6. Tiirkce Avrupa’da da 6nemli bir dildir.

7. Tiirk¢e 6grenmemin is hayatinda bana faydasi olacak.

8. Tiirk¢e konusmay1 ¢cok seviyorum.

9. Tiirk radyo ve televizyonlarii daha iyi anlamak istiyorum.

10. Diger Tiirk arkadaslarimla beraber olmak i¢in Tiirk¢e derslerine
giriyorum.

11. Tirk¢e d6gretmenlerine kendimi daha yakin hissettigim i¢in Tiirkge
derslerine katiliyorum.

12. Ailem Tiirkge dersi almama istiyor.

13. Ingilizcemin daha iyi olmast i¢in Tiirk¢e derslerine giriyorum.

14. Tirkge ders kitaplarini faydali buluyorum.

15. Tirkiye’de egitim almak istiyorum.

16. Tirkge 6gretmenleri bizimle daha ¢ok ilgileniyorlar.

0B 6 66 6 0 6 0 g 6 6
CROEEEEEE) O EEEEEEEEEEEPEREE OREERE)
QLELELELE O @EEEEEEEEEEEEE) @ELEWE)
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EK 7. Tiirkce ve Tiirkce Dersi ile ilgili Diisiinceleri Belirlemede Sorulan Sorular

Tiirkce ve Tiirkge dersi ile ilgili diisiinceler

Katilma
Derecesi
= = =
o © o
= 3 =
3 0] <
= -1 o
< =
S| §| ¢
c =3 3
= I B
= S
~ c
3
~

1. Tlfrk(;e derslerTnl seV|yo'rum. (%) @ -
2. Tirkge dersleri eglenceli. 8 @ 8
3. Tiirk¢e derslerindeki okuma pargalari ¢ok sikici. % @ ®
4. Tiirkge derslerine ayrilan ders saati yeterli. % @ -
5. Tiirkge dersleri disinda Tiirk¢e konusmak istemiyorum. 8 @ ®
6. Tiirkge 6grenmekten hoslanmiyorum. % @ ®
7. Tiirk¢e 6devlerini tam yapamiyorum. 8 @ ®
8. Tiirkge 6grenmek benim bilgimi arttirmayacak. 8 @ 8
9. Tiirkgemin iyi olmas1 diger derslerdeki basarimi da arttirir. 8 @ ®
10. Tiirkge ddevlerimi diizenli olarak yaparim. 8 @ ®
11. Tirk¢e dersine devam etmem benim diger derslerdeki basarimi ® @

arttirmaz. ® ®
12. Tiirkgemi gelistirerek duygu ve diisiincelerimi daha iyi anlatabilirim. @ @ ®
13. Tiirkge 6gretmenleriyle ¢ok 1yi anlasamiyorum. 8 @ ®
14. Tiirkge ders kitaplarin1 okumak bana zevk vermiyor. 8 @ -
15. Tiirkge ders kitaplari ¢ok zor. % @ ®
16. Tiirkge ders kitaplar1 bana fazla bir sey 6gretmiyor. 8 @ ®
17. Tiirk 6gretmenlerin ders anlatma sekli hosuma gitmiyor. 8 @ ®
18. Turk o6gretmenler bize fazla bir sey 6gretmiyor. % @ ®
19. Ingiliz dgrenciler de Tiirk¢e dersi almali. @® @ ®
20. Tiirkge derslerinde metin okumaktan zevk alryorum. O] ® ®
21. Ders disinda Tiirkce i¢in zaman ayirtyorum. ® @ ®
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22. Turkce ders saatlerinin artmasini istiyorum

23. Tiirkge icin ders diginda zaman ayirmaya gerek yok.

24. Tiirkge dersleri ¢ok sikict gegiyor.

25. Tirkge televizyon programlarini izlemeyi seviyorum.

26. Iyi bir is bulabilmek i¢in Tiirkge ¢ok Snemli.

27. Tiirkge konusan insanlarin arasinda kendimi daha rahat
hissediyorum.

28. Tiirkge 6grenmek benim kiiltiirel gelismeme fayda saglamayacak.

29. Eger Tirkgeyi iyi bilirsem Tiirkiye’de insanlar arasinda daha rahat
ederim.

30. Tiirkgeyi iyi bilmem bana ilerdeki yasamimda ¢ok yardimei olacak.

31. Cok 1yi Tiirk¢e konusan samimi bir arkadasim olsun istiyorum.

32. Tiirkge konusan insanlarin yaninda kendimi pek rahat
hissetmiyorum.

33. ilerde ¢ocuklarimin mutlaka Tiirkce 6grenmesini isterim.

34. Bilim ve teknoloji 6grenmemde Tiirk¢enin bana faydasi olmayacak.

35. Ingiltere’de yasayan bir Tiirk 6grencinin iyi derecede Tiirkge bilmesi
gereksiz.

36. lyi bir is bulabilmek i¢in Tiirkgenin sart olduguna inaniyorum.

37. Ingiltere’de Tiirkce ilerde kaybolacak.

38. Tiirkler Tiirkce konusmaya devam ederse Tiirk kimliklerini
koruyacaklar.

39. Tiirkge ders kitaplar1 disinda Tiirk¢e dergi-gazete okumak hosuma
gidiyor.

40. Turk arkadaslarimla Tiirk¢e konusmay1 seviyorum.

41. Internette Tiirkce web sitelerini kullantyorum.

® 6 6 6 66 6§ 6 ¢ BB B B O 6 ¢ 6 6 ©

® O @ § OO @ O O & 6 © § @ 6§ © ©

@O @ @ e e @ 6 EULE @@ e B e B e e e
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EK 8. Namik Kemal Tiirk Okulu’ndan Alinan Anket Uygulama Izin Belgesi

NAMIK KEMAL TURK OKULY
The City of London Academy,
240, Lynton Road,(off St. James Road)
London, SE1 5LA

Tel No: 07947 740 230 or 020-8553-8455
NAMIK KEMAL TORK OKULU E-mail: steg321@hotmail.co.uk

ilgili Makama

Namik Kemal Tirk Okulunda ana dili Turkge olan Ogrencilerin Tirk¢e Dersine
tutumlarini  belirlemek amaciyla Ogrencilere anket uygulanmasina izin verilmis, anket
10.02.2015 tarihinde uygulanmistir.

Bilgilerinize arz ederim.

Anketi Uygulayan

Giilten HASAN
Okul Mudiiri
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EK 9. Wisdom Tiirk Okulu’ndan Alinan Anket Uygulama izin Belgesi

Iigili Makama

ingiltere’deki ana dili Tirkge olan Sgrencilerin Tiirkge dersine karyi tutumlanm

belirlemek amaciyla gonderilen anket

uygulanmistir.

Anketi Uygulayan ‘
imza }i&_&\_ ~A_

Ad-Soyad )
P R amprn ALMA-
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EK 10. ingiltere’de Ana Dili Olarak Tiirkgce Ogretimi Hakkinda Alinan Ogretmen Goriisii

AT I TESAUSHLL LCHTTIRERO1) EARITESLNTIER WZETE UUTAYD UREIVI, - et FAZKd DN otz

Gmail = 2] a 0 i Gelen Kutusunz fag) ‘ Diger ” B () A~ 0
EOSTATZ il fshort < fshort@hatmail.co.uk ot
Alicr: bana '«

Gevrelere ekleyin

Tngiltere Tk Dili Kt ve Egfim Konsorsiyvaun bagkan yarduncesfy grevinde bulooan ve ilkedek Tike ofretiminde aktif gorev 50 - |
alan bir efitimer olarak Ingiltere dekt Tirk cocoklarma Tirkee dfretimivle floth sorvlarn Odretmenterden, ders kitaplarmdan, Tiirk
tophulgundan kavasklandidan stvlevebilirim.

Tirkiye Comortyet Milli Eitn Bakanlsés taafindan Tirkge Eretmek amaceyla Ingiltere e ghrevlendirilen déretmenlerin qog farkl |
branglardan gelmektedir. Ofretmenterin cofumn Inotize bilmemesi derserin baglangcands derencilele detsin Koramamalarmna neden
olmaktadir. Oéretmenlerin Ingiltere et ssten le g bilil olmamalar, burada Thrkive'de wygulanan ders zalatma yontemlerii birebir
wyeulamalart 2 yasanan problemlerdendir. Glrevlendirilen déretmenlere Konsorstyum tarafindan seminer vertlmektedir ancak by seminer
Woanie donenn ortalara rastlamakta ol veterince faydals olmamsktadir. Avreca bu seninerlere katilna zoronbulndn bulvanadds ieln katln az

cetceklesmektedir. Tngilte e gbnerlendiniecek dretmenlertn Tngilizce bimesi. boraya celmeden dnce Oéremenlers Thckive Comueiyett

[T p— tarafindan zonm_lu selier \'eri]n_msi v Baretmenlerin i dillikk konusunda uzmanlsginin ol gerektidt bu konuda verecedin tir_lerilerdmdir.
beglamek:ign ourum agn ngitere'd= Turkge adretinuinde Knllanglan Trkee ders kiaplarnda cesilbk bubonmamakta. ortak knllauyor diyedilecefinuz bir itap
belintilememektedir. Oncelert burada hip Thirkge ders kitabs bulummadsdindan kendim Thrkive'den getirdigin “Adun Adim Tiirkee” kitabiny
nllaneyordum. Oklzrda da genellikle onceks yalarda hazrlanmsg ders notlart be kssssel cabalarta olusturulan caltsmua yapraklars knllanudsyord,
Daha sonra KETC nin bazerlayep bastirdsd ketaplar kulantlmaya baglantlds. Tiirkeve'den bu konuda destek ok gep selmistir. Ancak 2000
yilinda “Uzaktakt Vaknlaranuz” projesiyle hazurlanan Tiirkse ve Tk Kaltied ders ketaplany bizlere ednderilebibmistir. Bu kitaplarmn dil ok

agur, metunler Ingiltere’deks Tiek cocullarmun Tirkee seviyesme gore ok yilksektur.

Ingitierede Thirkse Oretiminde vasanan bir baska olumsuzlik da GCSE smanlamndan Tirkeenin 2017 yilinda kaldindmasun
disinflmesidir. Bu dorunwa yasanmasinda Tk toplummnun ilgssizlgt efkilf olanstur. Velilerin bn smava gumeve ogrencilert yonelimemelert

- somueunda Ingtliz vetkalier kattlimun 2z olmas nedeniyle Tirkeenin bu smavdan kaldirthmasint glindeme petirnuistir. Bu sav somicunda alinan
Oturum ag

Yidzl

Aynntilan gdster

Oneli

sertiflkayt da siurls sayida faiversite kabul emebtedir. Gérencler nivrsiteye gitmed bir avantaj sadlayan bu stmava girmese yanlendirimel
Ve sumava guren Ggrenct saysm artunimast gerekr,

Ot 2 inda Google dal Ingiltere'de 33 Tk Okuln bulvamaktadsr. Codu Kibrish Terkler tarafindan buruimstur. Farkl gruplarn olugmast ve okl kurmalar Tk
s 3 g foplurnenda birlign salanamamasin: efkdemekdedi. Inltere deki Tik Oknlarna sadece Tirk kikenl Grenciler e3iim almaya gehmeke
Daha iz bigiecinin Tiirkiveden gelen ve farkl: etuisteden olan kisiler, el olarak olugtneduklar kurslara pitmeltedirler.

Eski sohbet deneyiming din

SN I ITRSAUSLU DIUIETIETITT GURIIIESUNTIER UZETE DUTAYI URIAYIN.  Lidlid 1dZid DI iz

Gmail ~ « 0 i Gelen Kutusuna tas1 L Diger ™ s ¢ ) @ Q-
AT s fshort < fshort@hotmail.co.uk fshort
v Alc: bana = Gevrelere ekleyin
Ing . + bulunan ve Glkedek Turkce ogretiminde aktif gorev &
= J filiz short <fshort@notmail.co.uk . = L -] v
Yildzl dan b g o ESIOTEE @rotmalcouk> ylarn Ggretmenlerden, ders ketaplarmdan, Thirk ) |
. toplulugun alici: "NMige Tekin" <nmuge.tkn@gmail.com= Aynntln goster
Onenli 4 Tin farih 7 Arallk 2015 16:27 Ingiltere’de garevlendirilen dgretmenlerin gogu farkl |
i i ] branslarda . e e . zicmda Ggrencilerle iletigim kuramamalarma neden
olimaktadir konu: RE: Ingiltere'de Tilrkce Odretimi- Akademik Caligma icin Bilgl Edinme iy de vygulanan ders anlatna youtemlerind birebir
uygulamal;  gonderen:  hotmail.co.uk tarafindan seminer verilmekfedir ancak bu seminer
VPameler donem ort Qzellikle et dizisindeki ilefilerle efkilegiminizden dolay! Gnemli 1¢ katima z_munlt.x{ugu bulunnla(j1g1 g katilm az
gergeklesn | gelmeden dnce dgretmenlere Tirkiye Cumburiveti
Arkadagarniza konusmaya tarafindan ylmasy gerektigi bu konuda verecegim onerilerdendir.
baglamak ich ofurum agin Ingiltere'de Tiirkge ofretiminde kullanilan Tiirkce ders kitaplarmda cegitlilik bulwnmamakta, ortak kullansyor divebileceginuz bir kitap

Delirtilememektedir. Onceleri burada hic Tirkce ders kitabs bulunmadigindan kendim Tiikive den getirdigim “Adim Adm Tiirkee™ kitabm
Jllantyordum. Okullarda da genellikle onceki villarda hazirlannug ders notlar be kisisel cabalarla olugturulan calisma yapraklan kullamliyordu.
Daha sonra KKTC nin hazirlayip bastirdids kitaplar kullandmaya baglaniddr. Tiirkive'den bu konuda destek cok geg gelmistir. Ancak 2009
vilmda “Uzaktaki Yakmnlarmz™ projesiyle hazirlanan Tiirkee ve Tiirk Kiltiri ders kitaplant bizlere gonderslebilmugtr. Bu ktaplarm dali qok
adir, metinler Ingiltere’deki Tiirk cocuklarmmn Tiirkee seviyesine gore gok yiiksektir.

Ingiltere'de Téirkee Gretiminde yasanan bir bagka olomsvziuk da GCSE smavlarmdan Téirkgenin 2017 yilinda kaldiridmasimn
diiginilmesidir. Bu durumun yasanmasmnda Tiirk toplumumun dlgisizligi etkili olmugtur. Velilerin bu smava girmeye ogrencileri yoneltmemeleri
sonnconda Ingiliz yetiililer kattlinun az olmast nedeniyle Turkgenin bu smavdan kaldiriimasin gindeme getirmistir. Bu smnav sonuconda alinan

m sertifikayt da smurls sayida finiversite kabul etmektedir. Ogrenciler finiversiteye gitmede bir avantaj saglayan bu smava girmeye yonlendirilmeli
Ve sHIAva giren ddrenci savisinm artirilmas: gerekir.

Ofurum aghginizda Google'daki Ingiltere’de 33 Tiirk Okolu bulunmaktadir. Gogu Kibrish Tiirkler tarafindan kurulmogtur. Farkl gruplann olusmast ve okul kurmalan Tiirk
;ilsrsguoﬂuﬁtadauturum s topluntunda birligin saglanamamasin: etkilemektedir Ingiltere’deki Tirk Olullarma sadece Tiirk kakenli dgrenciler egitim almaya gelmekte;
Daha fazla bilgi edinin Tiirkrye den gelen ve farkl: etnisiteden olan kisiler, kigisel olarak olugturduklar: kurslara gitmektedirler.

Eski sohbet deneyimine dén
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