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ONSOZ

Okul  kiitiiphaneleri, bireylerin  egitim  hayatlarinda  bilgi
gereksinimlerini  karsiladiklari ve okuma becerilerinin  gelismesi
konusunda onlara katkida  bulunabilecek  kurumlardir.  Okul
kiitiiphanelerinin okuma becerileri kazanmasi ve okuma aligkanlig
edinmeleri konusundaki rolleri ve sorumlulugu yadsmamaz. Ozellikle
koylerde bulunan okullar diisiiniildiigiinde okul kiitiiphanelerinin gorev
ve sorumluluklarini eksiksiz bi¢imde yerine getirmeleri beklenmektedir.
Bu calismada, koylerde bulunan 6grencilerin okuma aligkanligi ve okul
kiitiiphanelerini kullanma durumlarin1 degerlendirmek ve literatiire katki
saglamaya calisilmstir.

Calismamin  baslangicindan  sonuclandirilmasina  kadar  tiim
siireclerde destegini ve yardimini esirgemeyen, paylastigi bilgi birikimi
ile yol gosteren sevgili hocam, tez danigsmanim, Sayin Prof. Dr. Oya
Giirdal Tamdogan’a, lisans egitim hayatim boyunca bana yol gosteren ve
bilgilerini paylasan Hacettepe Universitesi Bilgi ve Belge Yonetimi
Boliimii'nde bulunan sevgili hocalarima, yiiksek lisans egitimi
tamamladigim Ankara Universitesi Bilgi ve Belge Yonetimi Boliimii’nde
bulunan sevgili hocalarima, ayrica Kastamonu Universitesi Bilgi ve
Belge Yonetimi Bolimii Baskani Prof. Dr. Hasan S. Keseroglu'na
paylastig1 bilgi birikimi ve destegi i¢in sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Calismam sirasinda anlayist ve destegi icin basta sevgili esim Fatih

Giines’e; beni yetistirirken emek harcayan aileme, 6zellikle ¢alismamin



uygulama asamasinda benim yanimda olan ve bana eslik eden babam
[smail Akbulut’a ve annem Aynuir Akbulut’a; Ankara’da bulunan ve
caligmam sirasinda bana her yonden destek olan teyzeme, enisteme ve
kuzenlerime; caligmam sirasinda her yonden destegini benden
esirgemeyen biitiin aile bireylerime, ayrica Kastamonu Universitesi Fen
Edebiyat Fakiiltesi’nde bulunan akademisyen arkadaslarima destekleri
icin sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Yamimda oldugunu bildigim biitiin

dostlarima ve aileme tesekkiir ederim.
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I. BOLUM: GIRiS

I.1. Arastirmanin Onemi

Gelismis iilkeler seviyesine ulasabilmenin kosullarindan birisi de toplum
bireylerinin, okuma kiiltiiriine sahip olmas1 gerekliligidir. Ulkemizde; arastiran,
Ogrenen ve okuma iste§i duyan bireylerin az olmasi, okuma aligkanlig
edinmemis ve okumayr sevmeyen bir kusak yetismesinin sonucu olarak
goriilebilir.

Aile yaninda ilkokul siralarinda bagslayan okuma egitimi ve okuma
aligkanlig ile birlikte arastiran, okuyan, diisiinen, elestirel diisiinen ve elestirel
okuryazar bir toplum olusturulabilir. Bu sorumluluk aile, ilkogretim
ogretmenleri, okul yonetimi ve okul kiitiiphanecilerine aittir.

Ulkemizde, okul kiitiiphanelerinin bircok agidan yetersizligi, egitimin temel
sorunlart olarak karstmiza ¢ikmaktadir. Okullarimizin  bircogunda okul
kiitiiphaneleri bulunmasina karsin, bu kiitiiphaneler niteligini kaybetmis sadece
kitaplarin bulundugu, hizmete sunulmaktan ziyade korundugu kiiciik
kullanigsiz odalar seklindedir. Daha da Onemlisi ¢ogunda okul kiitiiphanecisi
bulunmamaktadir. Ozellikle, koylerde bulunan ilkogretim okullar1 ele
alindiginda ve bu okullarda egitim goren Ogrencilerin yasam kosullari,
sehirlerde 6grenim goren Ogrencilere gore, bircok olanaktan yoksun olmalari
gibi kosullar diisiiniildiigiinde; koy ve kirsal yorelerde bulunan okul
kiitiiphanelerinin gorev ve sorumluluklarini, miimkiin olan en etkin bicimde
yerine getirmesi gerekliliginin 6nemi goz ardi edilemez. Bu sebeple caligmada,
koylerde bulunan ilkdgretim okullarinda yer alan okul kiitiiphanelerinin,

ogrencilerin okuma aligkanligin1 gelistirmesi ve her anlamda okuryazar kilma



konularinda nasil destek olabilecegi ve bu baglamda hangi programlarin
gelistirilebilecegi konusu arastirilmak istenmistir. Ciinkii koy okullarindaki okul
kiitiiphaneleri ve kiitiiphanecilerinin varliginin, 6grencilere okuma aligkanliginin
kazandirma ve kiitiiphane kiiltiirii olusturma konularinda katki saglayacagi
diistiniilmektedir.

I.1. Arastirmanin Amaci

Koylerde yasayan cocuklarin, ozellikle okuma ve Ogrenme agisindan,
imkanlarinin sinirliligr ve yoklugu bilindik bir gercektir. Bu 6grencilerin, okuma
aligkanligi kazanabilecegi ortamlar diisiiniildiigiinde, ilk akla gelen yerler,
onlarin ailesi ve okul cevresidir. Bu baglamda, okuma aliskanlig1 diizeyi diisiik
olan bir iilkede, okumayan ebeveynlerin bulundugu bir ailede; ¢cocuga okuma ve
kiitiiphane sevgisi, okuma sevgisi, okuma aligkanlig1 ve kiitiiphane kullanma
becerisi kazandiracak yerin aile oldugunu diisiinmek uzak diismektedir.

Cocuklarin yasamlarinda, aileden sonra rol model aldigi grup, egitim
siirecinde karsilagtiklar1 6gretmenlerdir. Bu dogrultuda 6gretmenlerin, okuma
aligkanligi ve okuma kiiltiiriinii edinmeleri konusunda, Ogrenciler agisindan
onemli katkilar1 bulunmaktadir. Oysa 6gretmenlerin okuma aliskanlig ile ilgili
yapilan ¢aligmalara bakildiginda, bulgularin pek i¢ agici olmadig1 goriilmektedir
(Kus ve Tiirkyilmaz, 2010, 24.s.). Bu baglamda, 6grencilerin sosyal ve kiiltiirel
yonden gelisimlerini sadece kiitiiphanecilere ya da sadece Ogretmenlere
birakmak yerine; okul yonetimi, kiitiiphaneci ve 6gretmen isbirligi cercevesinde
degerlendirmek gerekmektedir. Bireylerin ilkogretim ve orta 6gretim diizeyinde
kazandiklar1 okuma aligkanliginin, yasam boyu 6grenme siirecinde ¢ok 6nemli

bir unsur oldugu da unutulmamaldir.



Bu dogrultuda arastirmada temel olarak; okuma aliskanligi, okuma kiiltiirii
ve okul kiitiiphanelerinin katkisi; egitim siireci ve okuma aligkanlig1 arasindaki
baglanti; cocugun kisisel gelisimi ve egitim yasaminda onemli degiskenler olan;
ebeveyn, okul ve 6gretmenin, ona okuma aligkanligi kazandirma konusunda
katkis1 ve giidiileme cabalarinin 6nemi; her bir degiskenin kendi okuma kiiltiirii
algilart durumlar ve degiskenler arasinda kurulacak isbirligi konular1 kuramsal
diizlemde ele alinmis ve degerlendirilmistir.

Tez kapsaminda, kuramsal bilgilerin yaninda; iilkemiz gerceklerinde koy
okullarinda ogrencilerin okuma kiiltiirli durumlari, okuma algilari, okuma
aligkanliklar, bilgi arama davranislari, kiitiiphanelerden yararlanma durumlart
ile Ogrencilerin okuma ve kiitiiphane kullanma aliskanligim gelistirmeleri
yoniinde gosterdikleri c¢abaya iliskin saptamalarda bulunma istegi ve
ogrencilerin okuma aligkanlig1 kazanmalar: siirecinde ebeveyn, 6gretmen, okul
yonetiminin katkisit ve etkisini belirlemek geregi de duyulmustur. Bu dogrultuda
pratik diizlemde bilgi edinmek iizere “kullanici arastirmasi” (user survey)
yapilmas1 gerekli goriilmiistiir.

Ayrica aragtirmaci olarak, tez ¢alismasi kapsaminda; okuma sevgisi, okuma
kiiltiirli, okuma aliskanlhigi, etkili okuma yoOntemleri, kiitiiphane Kkiiltiirii,
kiitiiphanelerden yararlanma yontemleri konularinda, kdy ilkdgretim okullarinda
egitim goren 6grencilere nasil katkida bulunabilecegi sorusuna da yanit aranmak
istenmistir. Bu dogrultuda, bir egitim programinin sunulmas: uygun goriilmiis
ve verilecek olan egitim caligmasinin nasil organize edilmesi gerektigine
yonelik “yontem” arastirmasina gidilmesi geregi duyulmustur.

Boylece, yukarida belirlenen arastirma problemlerine dayali olarak kuramsal

ve pratik diizlemde asagida sunulan sorulara yanit bulunmak istenmistir.



Okul kiitiiphaneleri okuma aligkanligi kazandirma asamasinda
etken midir?

Okul Kkiitiiphanelerinin ~ kullanimlarim1 ~ arttirmada  ve okuma
aligkanlign kazandirmada, 6grencinin Ogretmen ile arasindaki
igbirligi etken midir?

Okuma aligkanligr kazandirilmasinda ve okul Kkiitiiphanelerinin
etkili bir sekilde kullanilmasinda, Ogrencilerin ebeveynlerinin,
ogretmenlerinin, okul yoOnetiminin yaklasimlart ve bilin¢ diizeyi
etken midir?

Ulkemiz gerceklerinde, koy ilkogretim okullarinda egitim goren
ogrencilerin okuma kiiltiiri ve Kkiitiiphane kiiltiiri hangi
diizeydedir?

Ogretmenlerin is yasamlar1 ve giinliik yasamlarindaki okuma
durumlari ne diizeydedir?

Ogrencilerin okuma algilar1 ve okuma kiiltiirleri hangi diizeydedir?
Ogretmenlerin kiitiiphane kullanma durumlar1 nedir?

Ebeveynlerin sosyo-ekonomik durumlari, dgrencilerin okuma ve
kiitiiphane kullanma durumlarinda etkili midir?

Ogrencilerin, okul  Kkiitiiphanelerinde,  aranan  bilgilerin
bulunabilirligi konusundaki goriisleri ne yondedir?

Ogrencilerin, giinliik yasamlarinda, okul disinda calismalari,

okuma durumlarin1 olumsuz yonde etkiler mi?



1.1. Arastirmanin Hipotezi
“Arastirmanmin Amact” bagh@inda sunulan, arastirma problemlerine dayali
bicimde olusturulan, temel ve alt hipotezler asagida sunulmustur.
Arastirmanin dayandigi 2 temel hipotez bulunmaktadir. Bunlardan biri;

e “Okul Kkiitiiphanelerinin  varligt  ve  Ogretmenlerin  okul
kiitiiphanelerini ~ kullanma  yoniindeki  giidilleme cabalari,
ogrencilerin okuma aligkanligin1  ve kiitiiphane kullanma
aligkanligini olumlu yonde etkilemektedir.”

Digeri ise;

e “Ogrencilere etkili okuma yontemleri ve kiitiiphane kullanimi
konularinda verilecek egitim, onlarin okuma Kkiiltiiriinii ve
kiitiiphane kiiltiiriinii olumlu yonde etkileyecektir.

Temel hipotezler kapsaminda olusturulan alt hipotezler sunlardir:

1. Ogrencilerin okuma aliskanlig1 diizeyi ile ebeveynlerin egitim
durumlar1 ve bu konudaki tutumlar1 arasinda organik bir bag
vardir.

2. Kiitiiphaneci ve 6gretmen arasindaki igbirligi, okuma aligkanligi
seviyesini olumlu yonde etkilemektedir.

3. Ogretmenlerin okuma aliskanhigi diizeyleri, dgrencilerin okuma
aliskanligini olumlu yonde etkilemektedir.

4. Koylerde bulunan ilkdgretim okullarinda, Ogrencilerin giinliik
yasamlarindaki sorumluluklari, onlarin okumalarina engel

olmaktadir.



5. Ogretmenlerin okuma aligkanligim edinme ve kiitiiphanelerden
yararlanma konularinda gosterdikleri caba, Ogrencileri olumlu
yonde etkilemektedir.

6. Kiitiiphane kullanma aligkanligim1 edinilmesinde Ogretmenlerin
olumlu yonde katkis1 bulunmaktadir.

7. Koy ilkogretim e orta Ogretim okullarinda okuma diizeyinin
diisik olmasi, okuma dolayisiyla okul kiitiiphanesine ilgiyi
azaltmaktadir. Bunun nedeni de okul kiitiiphanelerinin yeterli
hizmet verememesinden kaynaklanmaktadir.

1.2. Arastirmanmin Kapsam

Tezin kuramsal diizeyde konu ac¢isindan kapsami; okuma ve okuma
aligkanligl, egitim ve okuma aliskanligl, okuma Kkiiltiirii, okul ve aile gevresi ile
okuma aligkanligi, okul kiitiiphaneleri, okuma aligkanliginin yaratilmasi ve
gelistirilmesinde  giidilleme,  okuma  aligkanligimin  yaratilmasi1  ve
gelistirilmesinde Ogretmenlerin, okul yOnetiminin, ebeveynlerin ve okul
kiitiiphanecilerinin algilarn ve yaklasimlaridir.

Arastirmada ele alinan konu baglaminda, tekrara diismemek adina ve
konunun ele alinmayan bir yOniinii arastirma istegi ile lilkemizde lisansiistii
diizeyde daha once yapilmis calismalari saptama geregi duyulmustur. Bu
dogrultuda YOK Ulusal Tez Merkezi Veritabani, boliimlerimizin bulundugu
iiniversitelerin kapsaminda oldugu; Ankara Universitesi Cevrimici Kiitiiphane
Katalogu, Hacettepe Universitesi Cevrimici Kiitiiphane Katalogu, Istanbul
Universitesi Cevrimici Kiitiiphane Katalogu, Marmara Universitesi Cevrimici

Kiitiiphane Katalogu taranmis ve toplam 20 yiiksek lisans, iki doktora tezine



erisilmigtir. Yiiksek lisans caligmasi olarak, asagida sunulan tezlerin varligi
tespit edilmistir.

e So6zmen, Nezihe (1968). Okul Kiitiiphaneleri

e Olpak, Gamze (1971). Okul Kiitiiphaneleri ile Okuyucu
Arasindaki Iliskiler

e (Cetin, Kadir (1981). Okul Kiitiiphaneleri ve K.K.K. Baglh
Istanbul’daki Orta Dereceli Askeri Okul Kiitiiphaneleri

e Oguz, Tilay (1988). Kiitiiphanecilik Alaninda Proje
Uygulamalar1 ve Bir Ornek: Knapp

e Bayram, Olcay (1990). Ilkokul Cag Cocuklarinin Okuma
Aliskanlifi ve Yeni Mahalle Ilce Halk Kiitiiphanesi Gezici
Kiitiiphane Hizmeti

e Ergiin, Muammer (1990). Ilk ve Orta Ogretimdeki Okul
Kiitiiphanelerinin Durumu, Yonetimi ve Kullanimlarinda
Karsilagilan Giigliikler

* Yilmaz, Biilent (1990). Okuma Aliskanlig1 ve Yenimahalle ilce
Halk Kiitiiphanesi

e Devrimci (Kiinyeli), Halise (1993). flkokul 5. Simif Cocuklarinda
Okuma Aliskanliginin incelenmesi

e Tuglu, Ayhan (1993). Okul Kiitiiphanesi ve Istanbul’daki Ozel
Okul Kiitiiphaneleri

e Kavuncu, Emine (2001). Ozel Ilkoégretim  Okulu
Kiitiiphanelerinde Kullanic1 Egitim Programlarinin Gelistirilmesi

e Zenginer Capar, Nuran (2001). Okul Kiitiiphanelerinde Bilgi

Hizmeti ve Bir Anket



Atakan, Aydin (2004). Okul Kiitiiphanelerinin Cagdas Egitime
Katkis1 ve Yasal Dayanaklar Acisindan Tiirkiye’deki Durum
Cetinkaya Cicek, Songiil (2004). Afyon Merkezindeki Ilkogretim
8. Simf Ogrencilerinin Okuma Aliskanlig

Bekar, Ulkii (2005). Ilkogretim Besinci Simif [lkdgretim
Ogrencilerinin Okuma Aliskanlign Kazanmalarinda Ailelerin
Rolii

Tuna, Melike (2005). Ankara’daki Universitelere Baglh Bazi
Ozel iIkogretim Okul Kiitiiphanelerinde Derme Gelistirme
Cevizbas, Sevim (2006). Okul Kiitiiphanecisi ve Ogretmen
Arasindaki Isbirliginin Ozellikleri

Keles, Ozgiil (2006). Ilkogretim Okulu 4. ve 5. Smmf
Ogrencilerinde Kitap Okuma Aliskanliginin Incelenmesi

Bayis, Sibel (2010). 4. 5. 6. Ve 7. Smif 1lkogretim Ogrencilerinin
Okuma ve Kiitiiphane Kullanim Aligkanliklarinin incelenmesi
Ocalan, Aysen (2010). Halk Kiitiiphaneleri ve Okul
Kiitiiphaneleri Arasindaki Isbirligi

lleri Yiiksel, Filiz (2011). Okul Kiitiiphanelerinde Bilgi
Okuryazarligi Egitimi ve Bir Ornek: Marmara Egitim Kurumlari
[k gretim Okulu

Doktora caligmasi olarak ise asagida sunulan tezlere erigilmistir.
Soysal, Ozer (1964). Egitimde Kiitiiphane

Onal, H. Inci (1992). Bilgi Gereksinimlerinin Kargilanmasi ve

Okul Kiitiiphaneleri



Tezlerin iceriklerine bakilarak bir degerlendirme yapilmistir. Bayram (1990),
ilkogretim ¢ag1 cocuklarinin okuma aligkanliklarini halk kiitiiphaneleri ve gezici
kiitiiphane baglaminda ele almistir. Keles (2006), okuma aliskanligi konusunu,
ilkogretim 4. ve 5. smmf Ogrencileri kapsaminda ele almistir. Yilmaz (1990),
okuma aligkanligim halk Kkiitiiphanesi baglaminda, Yenimahalle ilce Halk
Kiitiiphanesi oOrnekleminde ele almistir. Ergiin (1990), okul kiitiiphanelerinin
durumlarini, yonetimleri ve sorunlarmm ele almustir. Onal (1992), bilgi
gereksinimlerinin karsilanmasinda okul kiitiiphaneleri konusunu arastirmistir.
Tuna (2005), o6zel okul kiitiiphanelerinde derme ve gelistirme konusunu
incelemistir. Kavuncu (2001) arastirmasini, okul kiitiiphanelerindeki kullanici
egitimi kapsaminda ele almustir. fleri (2011), okul Kiitiiphanelerinin, bilgi
okuryazarligr kazandirma islevini incelemistir. Ocalan(2010), halk kiitiiphaneleri
ve okul kiitiiphaneleri arasindaki igbirliginin 6nemi lizerinde durmustur.

Gergeklestirilen bibliyografik tarama ve degerlendirme sonucunda, iilkemizde
lisansiistii ~ diizeyde, koOylerde bulunan ilkogretim  okullarindaki  okul
kiitiiphaneleri, hem Ogrencilerin hem de 6gretmenlerin okuma aligkanligl, okuma
algilart ve kiitiphane kullanim durumlan ile ilgili bir tezin bulunmadig:
saptanmistir. BOylece arastirmada; okuma aliskanligt ve okul kiitiiphaneleri
acisindan, koylerdeki durumun incelenmesi; hem koylerdeki duruma dikkat
cekmenin hem de orada yasayan 6grencilere kitaplar ve kiitiiphaneler konusunda
farkindalik yaratmanin yerinde olacagi diisliniilmiis, ayrica pratik diizlemde
yonetilecek arastirmanin, cografi alan acisindan da koylerde gerceklestirilmesi
uygun goriilmiistiir.

Ulke gerceklerinde, “pratik diizlemde durum nedir?’sorusuna yanit bulmak

icin alan arastirmasi yapilmistir. Alan arastirmasi kapsaminda, koy ilkogretim



okullarinda, kullanici aragtirmasi; egitim, egitim Oncesi ve sonrasi degerlendirme
caligmasi bizzat koylere gidilerek gerceklestirilmistir.

Maddi sirliliklar, uygulama giicliigli, zaman simirhiligi ve cografi uzaklik
kosullar1  dikkate  alindiginda, arastirmanin ~ Tiirkiye  Olgeginde
gerceklestirilmesinin  giigliigii  diistiniilmiis ve bir il bazinda derinlemesine
arastirma yapilmasi uygun goriilmiistiir. Kastamonu ili merkeze bagh kdylerde
bulunan ilkégretim okul sayisimi belirlemek icin Kastamonu i1 Milli Egitim
Miidiirliigii’nden okul listesini veren Excel tablosu verileri alinmistir. Verilere
gore, Kastamonu’da toplam 72 kdy okulundan 12’sinin merkeze bagli oldugu
sonucuna ulagilmistir. Ulagim giicliigii nedeniyle bir okul, bir okul da okul
yonetiminin destek olmamasi sebebiyle arastirma kapsamina alinmamistir. Sonug
olarak, ayrintis1 “yontem” bashginda goriilecegi iizere 10 okul arastirma
kapsamina alinmistir.

Arastirma kapsaminda bulunan okullardaki toplam &grenci sayisi; 2.211,
ogretmen sayisi; 113’diir. Kullanici arastirmasina, okumay: yeni 6grendikleri icin
birinci ve ikinci simif Ogrencileri alinmamistir ve bdylece kullanici arastirmasi
kapsamina alinan 6grenci sayisi; 1680 olarak belirlenmistir. Arastirmanin
yapildig1 sirada, kimi Ogrencilerin okulda bulunmamasi, kimi 6grencilerin ise
sinavda olmasi sebebiyle 929 6grenciye anket uygulanmis, ancak bunlarin 818’1
degerlendirme kapsamina alinmistir. Ciinkii 111 anket, sorularin bos birakilmasi
ya da bir soruya birden fazla secenek isaretlenmesi sebebiyle degerlendirmeye
alinmamustir.

Arastirma kapsaminda, toplam 10 okulda 113 6gretmen bulunmaktadir. 113
ogretmenden kullanic1 aragtirmasina dahil olmak isteyen 54 Ogretmene anket

formlar1 dagitilmis, hatasiz bicimde hepsi geri alinmastir.
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Okul yonetimi bazinda gerceklestirilen kullanici arastirmasina, arastirmanin
yapildig1 zaman diliminde ulasilamayan iki okul yoneticisi disinda, toplam sekiz
okul yoneticisi katilmistir.

Kullanici aragtirmasi yaninda tezin, 6zellikle ikinci temel hipotezinde sunulan
“Ogrencileri etkili okuma yontemleri ve Kkiitiiphane kullanimi konularinda
verilecek egitim, onlarin okuma kiiltiiriinii ve kiitiiphane kiiltiiriinii olumlu yonde
etkileyecektir.” onermesini sinamak iizere arastirmaci tarafindan gerceklestirilen
egitim calismas1 ve bu calismanin etkisini 6lgmek icin * Kurucadren ilkogretim
Okulu” nda ayrica deneysel calisma yapilmis, calisma On test- son test aragtirmasi
ile ol¢iimlenmistir. Biitiin okullarda arastirmanin uygulanamayacag1 gercegi goz
oniinde bulunduruldugunda, hem okul kiitiiphanesinin bulunmas1 hem de cografi
yakinligt bulunmast sebebiyle adi gecen okul secilmis ve calisma
gerceklestirilmistir.

L.3. Arastirmanmin Metodolojisi

Tezde kuramsal ve pratik diizlemde bir dizi yontemler iceren metodoloji
kullanilmistir.  Bu yontemlerin kullaniminda, asagida sunulan asamalar
gerceklestirilmistir:

1. Konu baglamda kuramsal temellerin olusturulmasi igin belgesel
tarama yontemi,

2. Ulkemiz gergeklerinde, ogrencilerin ve Ogretmenlerin; okuma
algilari, kiitiiphane kullanimlar1 konularinda veri toplamak ve bilgi
elde etmek amaciyla ve okul yOnetiminin okul kiitiiphanesi

algilarim 6lgmek amaciyla kullanict arastirmasi,
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3. Ogrencilerin, kitap ve Kkiitiiphane konusundaki diisiincelerini
ogrenmek ve onlari bu konuda bilgilendirmek amach egitim
caligsmast,

4. Okuma ve kiitiiphane kullanimi ile ilgili verilen egitimin amacina
ulasip ulasmadigint dlgmek icin on test- son test teknigi

kullanilmistir.

1- Konu baglaminda kuramsal temellerin olusturulmasi icin belgesel tarama
yontemi: Calisma icin Oncelikle kuramsal temellerin atilmasi gerektiginden,
“okuma aliskanlig1”, “okul kiitiiphaneleri”, “okuma” ve “egitim” konularinda
belgesel tarama yapilarak kuramsal bilgiler elde edilmistir.

“Belgesel tarama; belli bir amaca doniik olarak, kaynaklari bulma, okuma, not
alma ve degerlendirme siirecinden olugsmaktadir” (Karasar,2009, 183.s.). Belgesel
tarama yoOntemi ile ayrintisi, kapsam ve kaynaklarda sunulan yerli ve yabanci
kaynaklara erisilmis ve calismanin amaci kapsaminda degerlendirilmistir.

2- Ulkemiz gerceklerinde ogrencilerin ve ogretmenlerin, okuma algilar,
kiitiiphane kullammmlar1 konularinda veri toplamak ve bilgi elde etmek
amaciyla, ayrica okul yoOnetiminin okul kiitiiphanesi algillarim 6l¢cmek
amaaiyla kullanict arastirmast yontemi: Ulkemiz gergeklerinde, koy ilkogretim
okullarinda egitim goéren Ogrencilerin ve Ogretmenlerin okuma aligkanligl ve
kiitiiphane kullanim1 konularinda veri toplamak ve bilgi elde etmek amaciyla
kullanici  arastirmast yapilmustir. Kullanic1  arastirmasit ayrica, arastirma
kapsamindaki okul kiitiiphaneleri hakkina veri toplamak amaciyla okul

13

yoneticilerine de yapilmistir. Bu dogrultuda alan arastirmasi yontemi”

kullanilmastar.



“Alan arastirmasi; kiitiiphane disinda, birinci el veri toplamak amaciyla, kendi
dogal ortaminda gerceklestirilen arastirmalardir. Alan arastirmalarinda anket
formlarinin olusturulmasi, deneklerin secimi ve anketlerin uygulanmasi en dnemli
siireclerdir” (Arikan, 2007, 84.s.). Alan arastirmasinda, veri toplama teknigi
olarak  “anket” tekniginden yararlanilmistir.  Boylelikle  dgrencilerin,
ogretmenlerin ve okul yOnetimlerinin arastirma kapsaminda yer alan konular
hakkinda goriisleri alinmis ve durum saptamasi yapilmustir.

Anket teknigi, farkli konularda bilgi edinmek {iizere uygulanan, sistematik
gozlem ile ulasilamayacak verilerin karsilikli soru-cevaplar ile bilgi toplanmasi
siirecidir (Bas, 2001, 11.s.).

Veri toplamak i¢in gergeklestirilen anketleri uygulamak amaciyla, 6rneklem
aliman Kastamonu ilindeki merkeze baglh koy ilkogretim okullarinin belirlenmesi
yoluna gidilmistir. Kastamonu il Milli Egitim Miidiirliigii web sitesi incelenerek
okul sayilar1 elde edilmistir (Kastamonu il Milli Egitim Miidiirliigii, 2012)

Kastamonu 11 Milli Egitim Miidiirliigii web sitesinden bilgileri alinan koy
ilkogretim okullarinin web sayfalarina bakilmis, ancak bilgilerin ¢ogunlugunun
giincel tutulmamas1 sebebiyle, Kastamonu 1l Milli Egitim Miidiirliigii'ne
gidilerek, ilkogretim okullarinin sayilari, okullardaki 6grenci ve 6gretmen sayilari
elde edilmistir.

Yapilan goriismelerde elde edilen verilerde; Kastamonu’da toplam 72 koy
okulu bulundugu; bu okullardan 12 tanesinin merkeze bagli oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Merkeze bagl olan kdylerde bulunan 12 okuldan, ulasim giicligii
sebebiyle bir okul ve okul yonetiminin destek olmamas1 sebebiyle bir diger okul
kapsam disinda birakilmis ve sonug¢ olarak 10 okula anket uygulanabilmistir.

Anket uygulanan okullar: Kuzyaka Ilkogretim Okulu, Kay: Ilkogretim Okulu,
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Kascilar Mescit Ilkogretim Okulu, Elyakut [lkogretim Okulu, Karas Ilkogretim
Okulu, Orgeneral Atilla Ates Ilkogretim Okulu, Seker Ilkogretim Okulu, Durucay
Tlkégretim Okulu, Kurucaoren Ilkogretim Okulu, Karadere Ilkogretim Okulu’dur.

Aragtirma kapsaminda bulunan okullarda toplam 6grenci sayisi; 2.211, toplam
ogretmen sayist; 113’diir. Anketler, birinci ve ikinci smif 6grencileri okumay1
yeni Ogrendiklerinden bu yas grubuna uygulanmamistir. Arastirma kapsamina
alinan okullarda, toplamda; 531, birinci ve ikinci sinif 6grencisi bulunmaktadir.
Bu baglamda, okullarda anket uygulanabilecek 06grenci sayisi; 1.680°e
diismektedir. Ogrencilere dagitilan 1.618 anketten, arastirmacimin anketleri
uyguladigi zaman diliminde Ogrencilerin smnavda olmast veya okulda
bulunmamasi1 sebeplerinden dolayr 929 anket hatasiz olarak geri donmiistiir.
Ogrencilerden geri dénen 929 anketten, 818 anket degerlendirme kapsamina
alinmistir. 111 anket, sorularin bos birakilmasi1 veya bir soruya birden fazla
secenek isaretlenmesi sebeplerinden dolay1 degerlendirilememistir.

Okullardaki toplam 6grenci sayisi ile anket uygulanabilen 6grenci sayilari
incelendiginde; % 5°lik hata payinda 1.680 evreni bulunan arastirmada, orneklem
biiytikliiglinin % 99 giiven araliginda 476 oldugu sonucuna ulagilmistir
(Altunisik, Coskun, Bayraktaroglu ve Yildirim, 2005, 127.s.). Bu bilgiler 1s181inda,
arastirmamizda 818 olan Orneklem biyiikliigii % 99 giiven aralifinda gecerli
oldugu soylenilebilir.

Ogrenciler icin arastirmaci tarafindan hazirlanan anket sorulari, bir tanesi agik
uclu olmak iizere 30 sorudan olusmaktadir. Sorulardan sekiz tanesi demografik
icerikli, 22 tanesi ise okuma ve Kkiitiiphane kullanma aliskanliklan ile ilgilidir

(bkz. 1. EK).
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Ogretmenler icin arastirmaci tarafindan hazirlanan anket sorulari, arastirmaci
tarafindan anketlerin uygulandig1 zamanda okulda bulunan ve anketi cevaplamaya
istekli olan Ogretmenlere uygulanmistir. Arastirma kapsamindaki 10 okulda
toplam 113 6gretmen bulunmaktadir. 113 6gretmen icinde 54 Ogretmen ankete
katilmis ve hepsinden geri bildirim alinmistir.

Ankete katilan 6gretmenlerin sayilar incelendiginde; % 10’luk hata payinda
113 evreni bulunan arastirmada, orneklem biiyiikliigliniin % 95 giiven araliginda
53 oldugu sonucuna ulasilmistir (Altunisik, Coskun, Bayraktaroglu ve Yildirim,
2005, 127.s.). Bu kapsamda, 54 Ogretmene uygulanan anketlerin % 95 giiven
araliginda gecerli oldugu soylenebilir.

Ogretmenler icin hazirlanan anket sorulari, ii¢ tanesi acik uglu olmak iizere
toplam 22 sorudan olusmaktadir. Anket kapsaminda genel olarak, 6gretmenlerin
okuma aligkanligi; 6grencilere, okuma ve kiitiiphane kullanma aligkanligi
kazandirma konusunda gerceklestirdikleri calismalar ile ilgili sorular yer
almaktadir (bkz. 2. Ek).

Okul yoOnetimi icin arastirmact tarafindan hazirlanan anket sorularina,
arastirmanin yapildigi zaman diliminde okul yOnetimine ulasilamadigi icin 8
okuldan cevap alinabilmistir. Hazirlanan sorular, ii¢ tanesi acik uclu olmak iizere
toplam sekiz sorudan olusmaktadir. Sorularda okul kiitiiphanesinin durumu ile
ilgili bilgi almak ve yapilan ¢alismalar konusundaki goriislerini degerlendirmek
amaclanmugstir (bkz. 3. Ek).

3- Ogrencilerin kitap ve kiitiiphane konusundaki diisiincelerini 6grenmek ve
onlar1 bu konuda bilgilendirmek amach egitim calismasi: Calismamizda ayrica,
ogrencilerin kitap ve kiitiiphane konusundaki diisiincelerini 6grenmek ve onlart bu

konuda bilgilendirmek, onlara okul kiitiiphanecisi tarafindan verilmesi gerekli olan
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bilgiler verildiginde, onlarin bu konuya bakislarin1 6lgmek amaclh egitim verilmesi
uygun goriilmiistiir. Bu baglamda, deneysel arastirma yontemi kullanilmistir.

“Deneysel arastirma yonteminde, gruplara ayrilmis veya tek

grup halinde mevcut olan materyali herhangi bir isleme tabi

tutmadan Olgmek, tartmak, saymak, gormek, tatmak, koklamak

v.b. yollarla saglanan bilgiler kaydetmek ya da aynm1 materyali

bir isleme tabi tutmak suretiyle denemeler gerceklestirilir, deney

ve Ol¢iim verileri analiz edilerek sonuglar degerlendirilir”

(Arikan, 2007, 81.s.).

Egitim verilmeden Once, Ogrencilere egitimde verilmesi amaglanan konular
belirlenmistir. Ogrenciler icin hazirlanan sunumda; bilgi kaynagmin ne oldugu,
kitaplarin bizlere sagladigi faydalar, okumanin amagclari, okumanin sagladigi
yararlar, elestirel ve etkili okuma nasil yapilir, bibliyografya, kitap kiinye diizent,
atif gosterme, kiitiiphane tiirleri, kiitiiphanelerin yararlari, kiitiiphanede kaynak
bulma yontemleri, katalog kullanimi gibi konulara yer verilmistir.

Konularin belirlenmesi ve gereken sunumun hazirlanmasinin ardindan, anket
uygulanmasi planlanan okullar incelenmis ve hem cografi olarak yakinligi hem de
okul kiitiiphanesi bulunmasindan dolay1r Kurucadren Ilkogretim Okulu’nda bu
egitim ve On test- son testin uygulanmasina karar verilmistir. Ayrica, verilecek
olan egitimin daha saglikli olmasi ve Ogrencilerin dikkatlerini daha fazla
cekebilmek adina secilen okulda 20 6grenci egitim ve degerlendirme kapsamina
alinmagtir.

Okul yonetimi ile gerekli goriismeler yapilmis ve 19/10/2012 tarihinde
ogretmenlerin rastgele bicimde sectigi 20 Ogrenci toplanarak egitim verilmesi

kararina varilmistir. Egitim oncesinde, 6grencilere On test yapilarak, deney oncesi



ogrencilerin bilgileri alinmistir. Secilen 20 Ogrenciye 45 dakika siiren egitim
verilmistir. (Egitim ¢alismasinin icerigi i¢in bkz. 5. Ek).

Ayrica, 0grencilerin egitime ilgisini ¢cekebilmek amaciyla, onlarin ihtiyaglar
oldugu diisiiniilen; defter, silgi ve kalem gibi hediyeler dagitilmistir. Verilen
egitim sirasinda 6grencilerin sikildiklart fark edilmis, egitimi renklendirmek ve
onlar1 giidiileyebilmek adina seker dagitilarak tekrar egitime odaklanmalar
saglanmustir.

Egitim sonrasinda, aktif 6grenme yontemleri uygulanarak, ¢ocuklarin hem
eglenecegi hem de kitaplara olan ilgisinin artacag diisiiniilmiistiir. Aktif 6grenme
yontemlerinin gilintimiizde kullanilmasi, egitim anlayisimin degismesi yaninda
ogretmenler ve Ogrenciler tarafindan 6grenmenin eglenceli bir hale getirilmesi
amaclanmaktadir (Yavuz, 2005, 6-7.ss.).

Bu dogrultuda, Aktif Ogrenme Yontemleri ile ilgili kaynaklar incelenmis,
arastirma konusunda uygunlugu acisindan kitap raporlart olusturma yontemleri
icerisinde sayilan yontemlerden “Hamburger Yontemi” nin uygulanmasina karar
verilmistir.

Hamburger yonteminde, okunan kitapla ilgili veriler, hamburgerin
katlarin1 olusturmaktadir. Hamburgerin her kati ayrnn bir renkte olmaktadir ve
farkli bilgileri icermektedir. Hamburgerin iist ekmegi; kitabin yazari hakkinda
bilgi, hamburgerin marulu; kitabin genel bir 6zeti, domatesler; kitabin
kahramanlari, kofte; kitabin en 6nemli olaylariin oldugu zirve noktasi, mayonez;
kitabin en 0zel sahnesi, ketcap; kitapta yogun gecen duygu sahneleri, ekmegin alt
boliimii ise kitabin devamu ile ilgili goriislerin oldugu boliimleri olusturmaktadir

(Yavuz, 2005, 248.s.).

17



Okulda yapilan sunumun ardindan, Ogrencilere okunan kisa bir metin
tizerinden hamburgerler olusturulmasi istenmistir. ~ Halide Edip Adivar’in
“Atesten Gomlek” isimli kitabindan bir sayfalik metin, yonteminin uygulanmasi
asamas1 icin secilmistir. Ogrencilere oyun oynanaca@i, oyun kapsaminda, daha
onceden hazirlanan iizerinde hamburger katlarinin bulundugu dosya kagidi
dagitilmis ve okunacak metin ile ilgili bilgilerin bu sekiller icine yazilacagi,
bunlar yapilirken onlara yardimci olunacag bilgisi verilmistir. Bu kapsamda,
yazarla ilgili bilgilerin yazilabilmesi icin, Onceden arastirma yapilmis, bilgiler
elde edilmis, Ogrencilere de yazarla ilgili bilgilerin arastirmaci tarafindan
kendilerine sdylenecegi belirtilerek, bu deneyim sonucunda, daha etkili okuma
yontemini ve nasil okuma yapilacagini Ogrenecekleri anlatildiktan sonra
uygulama asamasina gecilmistir. Etkinligin gerceklesmesi i¢in gosterilen biitiin
cabalara ragmen, etkinlige katilm saglanamamis ve Ogrencilerin okuma
motivasyonlarii  diisirmemek, ayrica okumaya karst olumsuz ydnde
etkilenmemeleri icin etkinligin yapilmamasina karar verilmistir. Ancak,
ogrencilere iki hafta siire taninarak, kitap okumalar1 rica edilmistir. Okuma
sonrasinda, kitaplarin iizerlerinde biraktiklart etki, giin igerisinde kag¢ sayfa
okuduklar1 ve hangi kitaplar1 okuduklar1 konularinda giinliik tutmalar1 istenmigtir
(Mokhtari, Reichard ve Gardner, 2009, 612.s.). Iki haftalik siire¢ sonunda
ogrencilerden, okuduklari kitaplar hakkinda tuttuklarn giinliikler istendiginde
bircogu evde unuttugunu belirtmistir. Ogrencilerle, okuduklar1 kitaplar hakkinda
konusulmus ve egitime katilan biitiin 6grencilere odiil dagitilarak giidiilenmeye
calistimistir. Deneysel arastirmanin son asamasinda, son test uygulanarak,
arastirma siireci sonuglandirilmistir. Giinliik tutma yonetimi ile elde edilen

verilere 4. Boliimde yer verilmistir.
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4- Okuma ve Kkiitiiphane kullanmm ile ilgili verilen egitimin amacina ulasip

ulasmadigini 6l¢mek icin on test- son test teknigi: Verilen egitimin amacina ulasip
ulasmadigim dgrenmek igin deneysel yontemlerden Tek Grup Ontest - Sontest Desen

kullanilmastir.

“Deneysel islemin etkisi tek bir grup iizerinde yapilan ¢alismayla test edilir.
Deneklerin bagimli degiskene iligkin Ol¢iimleri uygulama Oncesinde On test,
sonrasinda ise son test olarak ayni denekler ve ayn1 6l¢cme araglari kullanilarak
elde edilir” (Biiylikoztiirk, 2010, 198.s.). Olusturulan 6n test ve son test sorulari,
Likert Olgegine gore hazirlanmis 41 sorudan olusmaktadir.

“Likert 0Ol¢eginin amaci, bir iriin veya bir olay hakkinda, kisilerin
diisiincelerini bir yelpaze icerisinde siniflandirmak ya da derecelendirmektir; ayni
fikirde olmak, tamamen kars1 olmak, kabul etmek, siddetle reddetmek gibi soruyu
cevaplayan kisiye 3, 5 veya 7 secenek sunulmaktadir” (Arikan, 2007, 132.s.).

Likert olcegi 5’1 olarak hazirlanmistir ve secenekler; Tamamen Katiliyorum,
Katiliyorum, Kararsizim, Katilmiyorum, Hi¢ Katilmiyorum seklinde diizenlenmistir.

On test ve son test sorulari, dgrencilerin sorular iizerindeki algilamalarinin
farklilik gostermemesi sebebiyle ayni sorulardan olusturulmustur; bir baska deyisle
sorular tizerinde degisiklik yapilmamustir (bkz. 4. Ek).

Anketlerin ve testlerin degerlendirilmesi icin Statistical Package for the Social
Sciences (SPSS 17.0) programi kullanilmistir. Ayrica veri degerlendirme ve
analizler icin; Biiyiikoztiirk’iin *“ Bilimsel Arastirma Y ontemleri” (2010), Karasar’in
“Bilimsel Aragtirma Yontemleri” (2009), Bas’in “Anket” (2001) ve Eymen’in “

SPSS 15.0 Veri Analizi” (2007) kaynaklarindan yararlanilmastir.
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1.3. Arastirmanmn Diizeni

Calisma 5 boliimden olusmaktadir. Boliimlerin icerikleri su sekildedir;

Birinci boliim; arastirmanin  Onemini, amacini, kapsamini, hipotezlerini,
terminoloji ve kaynaklarini aciklayan giris boliimiidiir.

Ikinci béliim; aragtirmanin okuma, okuma aligkanlii ve egitim kismini teorik
olarak agiklayan boliimdiir. Bu béliimde; okuma ve okuma aliskanligi ve egitimin
kavramsal icerikleri, okumanin yararlari, amaclari, okuryazarlik, egitim ve okuma
alisgkanhigr iliskisi, okul ve aile c¢evresi ile okuma aligkanlhig: iligkisi, egitim
programlar1 ve okuma aliskanligi iligkileri incelenmistir.

Uciincii boliim; okuma aliskanligi ve okul kiitiiphanelerinin teorik olarak
incelendigi boliimdiir. Bu béliimde; okul kiitiiphaneleri ve giidiilemenin kavramsal
icerikleri, okuma aliskanligini yaratilmasi ve gelistirilmesinde giidiilemenin 6nemi,
okuma rehberligi konular: tizerinde durulmustur.

Dordiincii boliimde ise c¢alismanin uygulama boliimiinii olusturmaktadir. Bu
boliimde; ogrenciler, 6gretmenler ve okul yonetimi iizerinde uygulanan kullanici
caligmasi verileri degerlendirilmistir. Ayrica, 6grencilere, etkili okuma, kiitiiphane
kullanimu, kiitiiphane algilari, okuma algilar1 gibi konularinda verilen egitim, egitim
amacina ulasip ulagsmadigimi 6lgcmek amaciyla gerceklestirilen 6n test- son test
calismasi verilerine yer verilmistir.

Besinci boliim ise calismanin sonug¢ boliimiinii olusturmaktadir. Bu béliimde;
yapilan ¢aligmalar 1s1¢1inda yorumlamalar yapilarak calismanin amaci dogrultusunda

degerlendirilmistir ve bir sonuca varilmistir.
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1.4. Terminoloji

Okuma: “Bir metni 6zellikle igerigini degerlendirmek, aktarmak, istedigi mesaji
anlamak i¢in gézden gecirme, inceleme eylemi” (Cevizci, 2000, 245.s.).

Egitim: “ Bir toplumun Kkiiltiiriniin, yani deger yargilan ile bilgi ve beceri
birikiminin yeni kusaklara aktarilmasi siireci; bu siirecin okul ve benzeri
kurumlarda gerceklestirilmesi faaliyet” (Cevizci, 2000, 108.s.).

Okul Kkiitiiphanecisi: Okullardaki kiitiiphaneleri organize etme diizenlemeden
sorumlu, profesyonel kiitiiphanecidir (Prytherch, 2005, 618.s.).

Okul kiitiiphanesi: Ogrencilerin ve ogretmenlerin, fakat g¢ogunlukla
ogrencilerin yararlanmasi i¢in okullarda bulunan koleksiyondur (Prytherch, 2005,
618.s.).

Kiitiiphane Medya Merkezi: Cesitli formatlardaki kaynaklari, donanimlarini ve
servislerini bulunduran, biinyesinde kiitiphane medya uzmani bulunan, okul
icerisinde bir 6grenme alanidir. Ogrenciler icin bir 6grenme laboratuar fonksiyonu
bulunmaktadir. Okul kiitiiphaneleri i¢in sik kullanilan bir terimdir (Mccain ve
Merill, 2001, 113.s.)

Giidiilleme: “Cesitli isteklendiricilerle bireyi bir sey yapmak i¢in harekete
gecirme” (Demirtas ve Giines, 2002, 67.s.)

Okuryazarhk: “ Bireyin c¢evresine uyum saglamasi, karsilastigi sorunlari
gormesi ve cOzmesi, karar vermesi i¢in bilgiye erismek ve eristigi bilgiyi
degerlendirmek iizere okuma yazma yeteneklerini, bilgi merkezlerini ve bilginin
kayitli oldugu ortamlar1 bilgi akisina destek olan teknolojiyi kullanmas1” (Capar

ve Giirdal, 2001, 409.s.).
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Okuma Ahlskanhgi: “Bireyin bir gereksinim olarak algilamasi sonucu okuma
eylemini siirekli, diizenli ve elestirel bir bicimde gerceklestirmesidir.” (Yilmaz,

2004, 116.s.).

1.5. Kaynaklar

Tezde, konu ile ilgili olarak yurti¢i ve yurtdisinda daha once yapilmis
calismalara erismek {lizere bibliyografik tarama yapilmistir. Bu dogrultuda,
“Arastirmanin Kapsam” bash@inda ayrintis1 sunuldugu iizere YOK Ulusal Tez
Merkezi Veritabanmi taranmig, 20 yiiksek lisans ve iki doktora diizeyinde tez
saptanmistir. Bunun yam sira, konu baglaminda literatiirde yer alan kitap, makale,
kitapi¢i boliim, bildiri vb. yayinlara erismek tizere; “okuma”, “reading”, “okuma
aliskanligr”, “reading habit”, “okul kiitiiphaneleri”, “school library”, ‘“‘school

Y C¢ 99 ¢ *9% ¢

library media center”, “egitim”, “education”, “koy okulu kiitiiphaneleri’, “villiage
school libraries”, “rural school libraries”, “giidiileme” ve “motivation” terimleri
ve bu terimler arasinda iliski kurularak, sorgu ciimleleri olusturulmus ve gerek
yurti¢i gerekse yurtdisi kaynakli bibliyografik kaynaklar, veritabanlari, tarama

motorlar1 ve kiitiiphane kataloglarindan literatiir taramasi yapilmistir. Literatiir

taramasinda, asagida sunulan kaynak ve bilgi erisim sistemleri kullanilmistir.

Milli Kiitiiphane Cevrimigi Katalogu
Tiirkiye Makaleler Bibliyografyas1 1952-
Ebrary

ScienceDirect

EbscoHost

Web of Science



Google Scholar

YOK Ulusal Tez Merkezi Veri Tabani

Ankara Universitesi Kiitiiphanesi Cevrimici Katalogu
Bilkent Universitesi Kiitiiphanesi Cevrimici Katalogu
Hacettepe Universitesi Kiitiiphanesi Cevrimici Katalogu
Tiirk Kiittiphaneciligi 1952-

Bilgi Diinyas1 2000-

Calisma kapsaminda terminolojik kaynak olarak, “Encyclopedia of Library
and Information Science” (Kent, Lancour ve Daily, 1978), ve “Harrod’s
Librarians’  Glossary and Reference Book” (Prytherch, 2005) kaynaklar
kullanilmistir.

Tezin yaziminda, Ankara Universitesi Tez Yazim Yénergesi, (Ankara
Universitesi Tez Yazim Yonergesi, 2012) kaynaklarm atiflandiriimasi ve
bibliyografik kimliklerin verilmesinde = APA (American Psychological

Association) 2010 (APA, 2010) versiyonu kullanilmistir.
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II. BOLUM: OKUMA, OKUMA ALISKANLIGI VE EGITIM

Tezin, “Okuma, okuma aligkanligi ve egitim” baslhikli bu bdliimiinde;
okumanin kavramsal igerigi, okumanin yararlari, amaclarn islevleri, okuma
kiiltiirli, okuryazarlik, egitim ve okuma aligkanlig1 arasindaki iliski, egitim
programlari, cevre ve okuma aligkanligi arasindaki iliski konulari iizerinde
durulacaktir. Ele alman bu konularin agiklanmasi, kavramsal iceriklerinin
tanimlanmasi; “Okuma ve egitim” konusunun anlagilabilirligi agisindan 6nemli
goriilmektedir.

IL.1. Okuma ve Okuma Aliskanhgi: Kavramsal Icerik

Okuma eylemi yazinin icadindan once de bulunmaktadir. Yazinin icadindan
once insanlar yasadiklar1 magaralarin duvarlara resimler ve figiirler ¢cizmekte
ve bu figiirlerin anlamlandirilmasi siireci ile yazili iletisim kurmaktaydilar.
Magara duvarlarina c¢izilen bu figiirler, bir okuma ve anlamlandirma siirecini
icermektedir. Bu durumda okuma, sadece yazili metinler i¢in kullanilan bir
kavram degildir.

Spink (1989, 1.s.), bir metni yazan kisinin bir mesaj1 isaretler kullanarak
kodladigini, okuyucunun da bu mesaj1 ¢ozdiiglinii ve anladigini belirtmistir
Okuma genel anlamda mesaj, iletim ve anlama siireclerinden olugmaktadir.

Genel anlamda okuma; yazilmig veya basilmis bir metni, yiiksek sesle
iletmek veya gozler ile algilamak, bir metni anlamlandirma siireci olarak
tanimlanmaktadir (Kiligchoglu, Araz ve Devrim, 1990, 504.s.).

Okumanin fiziksel eylem ve yorumlayici ya da anlam boyutu bulunmaktadir.
(Kent, Lancour ve Daily, 1978, 99.s.). Fiziksel bir eylem olarak okuma, yazili
bir nesnenin gozler araciligl ile anlamlandirilmasi ve goz hareketi siireci olarak

degerlendirilmesidir.
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Okuma, insanlik i¢in yazmaya yardim eden ve mesajlarin iletilmesine
yarayan eylemdir (Kent, Lancour ve Daily, 1978, 87.s.). Bireyler, bilgi
aktarimim1 gerceklestirebilmeleri, ogrenebilmeleri ve bu baglamda yasamlarini
sirdiirebilmeleri adina 6grenmeye ve bilmeye ihtiya¢ duymaktadirlar. Okumak,
insanlarin yasamlarinda bu siireci gerceklestirebilmeleri adina énemli bir eylem
olarak goriilebilir.

. Kiitiiphanecilik alaninda okuma kavrami, yazili bir seye géz atmak ve onu
anlamak seklinde tanimlanmistir (Dictionary of Information..., 2006, 581.s.).
Burada kullanilan “yazili” kelimesi sadece harflerden olusan yazi olarak ele
alinmamustir, bir yiizeye cizilen resimler, figiirler kapsaminda da diistiniilmiistiir.

Okuma farkl disiplinlerde farkli yaklasimlarla agiklanmigtir. Ornegin egitim
alaninin yaklasimi, kiitliphanecilik alanin yaklagimina benzemektedir. Egitim
alaninda okuma; “Iletisime, anlasmaya yarayan; yazili, basil1 ya da bir nesneye
oyulmus simgelerin algilanmast ve bunlarin anlamlarint kavrama” seklinde
verilmistir (Onciil, 2000, 820.s.). Bu tanim baglaminda diisiiniildiigiinde, okuma
eylemi insanligin varolusundan bu yana siiregelen bir eylemdir diyebiliriz

Onciil (2000, 820. s.), yaptigi bir diger okuma tammi da; bir falcinin
yorumunun, bir miizisyenin notalart algilamasmin, ressamin bir resmi
yorumlamasinin da okuma sayilabilecegi seklindedir.

Okuma kavramu ile ilgili egitim alaninda Cevizci (2010, 374 s.) tarafindan
yapilan bir tanimda ise; “yazili sembollerin sifresini, anlami tiiretme ve insa
etme amaciyla ¢ozmekten meydana gelen karmasik biligsel sistem” seklinde ele
alinmistir. Cevizci’nin bu tanimi, okumanin sadece sembollerle olusmus

metinleri yorumlama anlamui tasidigini vurgulamaktadir.
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Okuma konusunda yapilan tanimlar incelenmis ve calismamiza uygunlugu,
ayrica kavramsal olarak kiitiiphanecilik alanina yakinlig: itibariyle Cevizci’nin
tanim1 bu calisma kapsaminda ele alinmistir. Cevizci’'nin okuma konusuna
yaklasimi su sekildedir: Okuma, metin ve okuyucu arasinda gerceklesir ve
bireyin daha onceki bilgi birikimi ve deneyimi okumayi sekillendirir. (Cevizci,
2010, 374 s.).

Birey bilgi birikimi ile metni yorumlar. Her bireyin bilgi birikimi ve
deneyimi farkli oldugundan, bireyler okuduklari metinleri farkli sekilde algilayip
degerlendirebilmektedir. Bu da bireyden bireye farkli yorumlamalara yol
acmaktadir. Bir kisinin bir metinden anladig ile baska bir kisinin anladig1 farkli
olabilmektedir. Bu baglamda diisiiniildiigiinde, okumanin aslinda bir siirecten
olustugunu belirtmek yanlis olmayacaktir.

Dokmen (1994, 9-10 ss.), okumanin bircok psikolojik siireci icerdigini
belirtmis ve bu siirecleri ise su sekilde aciklamistir:

¢ Okuma bir iletisim siirecidir,
¢ Okuma bir algilama siirecidir,
¢ Okuma bir 6grenme siirecidir.

Bu siirecler, yazar ile okuyucu arasinda gerceklesen ve metnin
anlamlandirilmast siirecidir. Okur ve yazar arasinda bir iletisim bulunmaktadir.
Yazar diisiincelerini metin yoluyla okura iletir. Okur mesaj1 alir, algilar ve
O0grenme siireci baslamis olur. Okumayi siire¢ olarak ele aldigimizda ise,
karsimiza okumanin sosyolojik boyutu ¢cikmaktadir.

Yilmaz (1995, 326.s.), okumanin sosyolojik boyutunu ele almis ve okumanin

sanayilesmis ve kentlesme siirecini tamamlamis toplumlarda uygulanan bir
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eylem oldugunu, yazili kiiltiiriin bir sonucu oldugunu ayrica toplumda bizleri
yonlendirebilecek bir deger kazandiginda gerceklesebilecegini vurgulamistir.

Okuma, bireylerin, sembolleri seslere doniistiirerek anlamlandirmasi
stirecidir. Bu anlamlandirmalar sonucunda birey birseyler dgrenir, bilgilenir ve
kendini gelistirir. M.E.B.( 2007, 10.s.), yayinladigi ¢alismada okuma eylemini;
“kisinin bilgilenmesini, gelismesini ve eglenmesini saglayan eylem” seklinde
tanimlamistir. Okumak, kisinin zihinsel gelisimine ve ruhsal gelisimine katki
saglar.

Okumayan kisiler; analiz-sentez yapamayan, elestirilemeyen, sorumluluk
sahibi olmayan, yorum yapamayan bireyler olurlar (Ungan, 2008, 219.s.).
Okuma ile ilgili Kimmel-Segel tarafindan, 1983 yilinda yapilan tanim ise su
sekildedir: “Ruhsal bir calisma sistemi ile harekete gecirilmis ve okuyucu
amaclariyla bir diizen i¢inde biitiinlestirilen, karmasik bir hiyerarsinin birbirine
gecisiyle olusan birtakim alt faktorler tarafindan desteklenen, simgesel
anlamlandirmanin, gorsel isitsel soze dayali islem becerisi.” (Kimmel-Segel,
1983’den aktaran: Tiirkiye Cocuk Vakfi, 2006, 3.s.).

Okuma konusunda yapilan tanmimlamalar incelendiginde, okumanin
psikolojik ve sosyolojik boyutlarinin  bulunmasinin  yaninda, incelenen
tanimlarda okumanin bireylerin algilan ile sekillendigi ve gorsel bir eserin
(metin, nota, resim...vb.) yorumlanmas1 anlamina geldigi soylenilebilir. Ayrica,
okumanin sosyolojik ve psikolojik boyutu ele alindiginda, gelismis toplumlarda
okuma eyleminin daha fazla gerceklestigi sOylenilebilir. Okuma eyleminden,
bireylerin davraniglarinda farklilik yaratabildigi zaman, yararlarinin ortaya

ciktigini sOylenilebilir.
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Okumak, bireysel acidan kisinin gelismesini saglarken, toplumsal agidan da
diisiinen, sorgulayan, demokratik bireylerin yer aldigi bir toplum olugmasini
saglar. Ancak boyle bir toplum iilkelerin gelisip, cagdas iilkeler seviyesine
ulagmasina katkida bulunabilir (Kurulgan ve Cekerol, 2008, 239.s.). Okumak
hem siire¢ olarak hem de bir eylem olarak incelenmistir. Okuma eylemini
gerceklestiren bireyler, okumalarint diizenli bir sekilde yaptiklarinda, okuma
alisgkanligir olusmaktadir. Okuma aliskanliginin daha iyi anlasilabilmesi adina,
okuma aliskanliginin kavramsal ag¢idan incelenmesi geregi duyulmustur.

Okuma aligkanligr kavrami incelenmeden ©nce, aliskanlik kavraminin
aciklanmasina yarar goriilmustiir. Aliskanhk; bir eylemin siirekli olarak
tekrarlanmasi istegidir. Alisgkanhigin olusabilmesi icin, bir eylemin siirekli
tekrarlanmas1 gerekmektedir. Ornegin, cocuk yaslardayken cocuklara dgretilen
dis fircalama, siirekli uygulandig1 takdirde ¢ocuklarda aligkanlik halini alir ve
cocuk biiylidiigli zaman, bu eylemi gerceklestirmeye devam eder. Tiirk Dil
Kurumu Biiyiik Sozligii’'nde aliskanlik sozciigii su sekilde agiklanmistir;

“I¢ ve dis etkilerle eylem ve davramislarin yinelenmesi, hep
aynt bicimde gerceklesmesi sonucu beliren, kosullanmig
davranis ya da tepki bigimleri. Aligkanliklarin toplamu,
insanin bir tiir "ikinci dogas1" n1 olusturur. Aliskanlik, bir
yalinlagtirma oldugu, 6zel bir dikkat cabasini gereksiz
kildigr icin diistinsel yiikii azaltir; ancak diisiince ve
davraniglarda bir katilagma  yarattigindan  bunlarin

gelisimini engelleyici etkisi de vardir.” (Tiirk Dil Kurumu,

t.y.)
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Okuma aligkanligit Yilmaz tarafindan (2004, 116.s.), “Bireyin bir
gereksinim olarak algilamasi sonucu okuma eylemini siirekli, diizenli ve elestirel
bir bicimde gerceklestirmesidir.” seklinde aciklamistir.

Yilmaz’in da belirttigi tizere; okuma aligkanligi, bireylerin siirekli ve
diizenli bir bicimde kitap okumasi anlamina gelmektedir. Okumanin, aliskanlik
olarak degerlendirilebilmesi i¢in; okumanin siirekli ve diizenli bir sekilde
gerceklestirilmesi ve bir zorunluluk sebebiyle degil bireyin icten gelen
diirtiisityle ve zevkle okumasi gerekmektedir. Kisi, okuyamadigi zaman bu
durumdan rahatsizhik duymali ve bu eksikligi, giinliik yasantisinda bagka
etkinliklerden vazgecerek yerine getirmelidir. Eger, televizyon izlemek ya da
miizik dinlemek gibi etkinlikler 6n plana geciyor ve okuma zamanini alabiliyorsa
tam olarak aligkanliktan bahsetmek dogru olmayacaktir. Bu konunun bir 6rnekle
aciklanmasi gerekirse; deniz kenarlarinda kitap okuyan bireyler goriiriiz, bircogu
sadece kumsalda vakit gecirmek amacli okuma yapmaktadir. Tatilleri sona
erdiginde bu bireylerin kitap okumadig1 gercegi diisiiniildiigiinde, bir okuma
aligkanligindan s6z etmek dogru olmayacaktir. Yilmaz, tilkemizde okuma ve
okuma aliskanlig1 denildiginde akla ilk gelen roman ve hikaye tiiriinde yayinlar
okunmasidir gercegini vurgulamistir (Yilmaz, 2010, s.y.). Bu baglamda, deniz
kenarinda kitap okuyan bireylerin, genelde popiiler roman, hikaye tiirlinden
kitaplar okudugu yorumu yapilabilir. Fakat okuma ve okuma aliskanligi
denildiginde, okunan seyin tiirii degil, okuma sikligi ve niteligi Onemli
olmaktadir. Sadece okumus olmak i¢in okumak, okuma aligkanlig1
sayllamamaktadir. Okunan kitaba, elestirel gozle bakabilmek ya da elestirel

gozle bakmay1 6grenebilmek, keyifle ve tutkuyla okuyabilmektir.
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Okuma aligkanlig1 kazanma siireci, uzun bir siirectir. Bireylerin ¢cocukluk
yaslarinda baslar. Ilkokulun ilk yillarinda yiiksek sesle okumaya baslayan cocuk,
son yillara dogru, sessiz okumayr dgrenir. Ilkokul yillarini kitaplar ile geciren
cocuk, kitaplar1 en iyi arkadaslart olarak algilar ve okuma aliskanligi kazanmig
olur (Alpay, 1991, 93.s.).

Okuma aligkanlig1 siirecinin, ilkokulun ilk yillarinda kazandirilmaya
baglanmasi, kalici bir okuma aligkanligina doniismesi acisindan Onemli
goriilmektedir. Bu sebeple okuma aligkanliginin okullarda, egitim hayati

igerisinde verilmesi onemlidir.

I1.1.1. Okuma ve Okuma Ahskanhiginin Amaci

Okumak, bireyden bireye farkli degerler katar. Bu sebeple, her bireyin bir
okuma nedeni ve okuma amaci bulunmaktadir. Ogunrombi ve Adio (1995, 50.s.)
calismasinda, Onwubiko (1985)’nun goriisiinii destekleyerek, okumanin amaglarini 4
baglik altinda simiflamaktadir:

1- Bos vakitleri degerlendirmek, rahatlamak ve keyif almak icin,

2- Bilgi sahibi olmak i¢in,

3- Belirli bir konuda ya da mesleki anlamda bilgilenmek i¢in,

4- Son olarak yukarida belirtilen amaclarin kombinasyonlarini saglamak

icin.

Yukarida belirtilen dort amag, bireylerin okumaya olan ilgilerinin
kaynagini; temel olarak bilgi almak ve bos zaman etkinligii olarak

belirlemektedir.



Bilgi alma amaci, bireylerin ilgileri dogrultusunda gerceklesir, bireyin ilgisi
hangi yonde olursa o konuda okuma ve bilgilenme istegi dogar (Ogunrombi ve
Adio, 1995, 50.s.). Bireylerin ilgi alanlari, onlarin okuma amaclari
belirlemektedir. Bir birey, 0grenme konusunda ilgili ise okuma amaci
bilgilenmektir denilebilir.

Bireyler, hangi alana ilgili olduklarim1 kesfederek, okuma becerilerini
geligtirilebilir. Ciinkii, kisilerin okuma becerileri ve aliskanliklar1 gelistikce
bireylerin okumaya duyduklar1 ilgi daha da artacaktir (Dokmen, 1994, 24.s.).
Bireylerin ilgi duyduklar kaynaklar1 okumalari, okuma istegine; okuma istegi ise
ilgi duyduklar alana yonelmelerini saglar. Bu dogrultuda okuma istegi, bir kisir
dongii igerisine girer ve zaman gectikce gelisir ve aliskanliga doniisiir.

Giircan (1999, 14.s.), okumanin amacini, bireysel ve toplumsal olarak
gruplandirmistir.  Bireysel —acidan okumanin amaci, kisiden  kisiye
degisebilmektedir. Bunun nedenleri; kisilerin fiziksel ve ruhsal ihtiyaclarinin
farklilik gostermesidir. Bireylerin fiziksel gelisimini; entelektiiel gelisimi, dil
gelisimi, duygusal gelisimi, kisilik gelisimi, sosyal gelisimi, ahlaki gelisimi,
ruhsal gelisimi kapsamda ele alindiginda; kisilik gelisimi, sosyallesme, basari. ...
vb. gelisimler, bireyin fiziksel ve ruhsal ihtiyaglarinin doyurulmas: anlamina
gelmektedir (Spink, 1989, 29-44 ss.)

Bireyin, gelisimini gerceklestirmesi i¢cin okumasi gerekmektedir (Ungan,
2008, 218.s.). Bu baglamda, okuma amacimin fizyolojik boyutu; bireyin
gelismesi ve kendini gerceklestirmesidir. Birey, zihinsel agidan, kiiltiirel agidan
kendini gelistirmek i¢cin okumalidir. Bireysel olarak kisinin gelisimi kendi

edindigi bilgi birikimi ve kiiltiirii ile ilgilidir.
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Okumak; toplumsal gelisme, endiistrilesme, kisilerin hak ve
ozgiirliikklerinin savunulmasinda ve demokrasinin uygulanmasi konusunda
onemlidir (Giircan, 1999, 17.s.). Toplumsal acidan bakildiginda; okumanin
amaci, okuryazar oraninin yiikselmesi ve bu sayede gelismis iilkeler seviyesine
gelebilmek olarak nitelendirilebilmektedir. Ulkemizin gelismislik diizeyinin
arttirilmasinda ve okuryazar bir toplum olma yolunda, okumak son derece
onemli goriinmektedir. Okuyan ve okumay:1 hayatinin bir parcasi olarak kabul

eden bir toplum, gelismeye acik bir toplumdur denilebilir.

I1.1.2. Okumanin ve Okuma Aliskanhgmin Islevleri

Okumanin bireylerin diisiince diinyasina katki saglamasiyla birlikte,
okuyan kisinin davranis ve bilgi edinme altyapisinda dnemli degisikliklere yol
actig1 bilindik bir gercektir.

Okuma; elestirel diisiinme, yorum yapabilme, analiz-sentez yapabilme,
yorumlama, anlamlandirma ve kavrama becerilerinde gelisim saglar (Ungan,
2008, 219.s.). Ozellikle, basili kaynaklara erismek ve onlar1 okumak, cocuklarin
okuma performansim gelistirir ve okumanin temelini 0grenmelerinde onlara
yardimci olur (Lindsay, 2010, 85.s.).

Okuyan bir bireyin zihninde, yazarin verdigi mesaj1 algilama siireci baslar.
Bu siire¢, birey farkinda olmadan isler ve yine birey farkinda olmadan,
anlamlandirma ve kavrama becerisinde gelisim saglanir. Birey, okudugu
kaynaktan sonra bilgi ve kelime dagarcigina yeni kelimeler eklemis olur. Bireyin
zihninde, birey farkinda olmadan gelisen bu siire¢ sonucunda, okumanin islevleri

yerine gelmis olur ve birey; bilgi ve kelime dagarcigi gelismis, analiz-sentez
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yapabilen, yorumlayabilen, elestirel diisiinebilen ve yorum yapabilen bir birey
olur. Bu siireclerin olabilmesi i¢in, birey okuma aligkanlig1 edinmis olmalidir.
Ozdemir (2002, 11-22 ss.), okumanin islevlerini su sekilde 6zetlemistir:

¢ Yasam boyu kullanacagimiz arac;

e Ogrenmenin ve arastiran, sorgulayan birey olmanin ana yolu;

e Elestirel diisiinmenin kaynagi;

® Yasamimizi zenginlestiren 6grenim.

Islev sozciigii, bir nesnenin gordiigii is anlaminda kullanilmaktadir
(Piskiilliioglu, 2012, 285.s.). Okumanin islevleri, okumanin hangi boyutlarda
ne icin kullanildiginin agiklanmasi adina agiklanmustir. Yarar sozciigi ise;
birseyin kullanildigr zaman verdigi sonug¢ olarak agiklanmistir (Piiskiilliioglu,
2012, 478.s.). Bu acidan da okumadan saglanilacak yararlarin aciklanmasi

geregi duyulmustur.

I1.1.3. Okumanin ve Okuma Ahskanh@inin Yararlar

Bireylerin davranmiglarinda farklilik yaratmasi, diisiincelerinde, deger
yargilarinda degisikliklere yol a¢gmasi, okudugu metinleri yorumlayabilmesi ve
bilgi birikimini arttirmasi, okumadan sagladig: yararlar olarak belirtilebilir.

Bireyin daha onceden edindigi bilgi birikimi, inanglari, deger yargilar1 ve
bulundugu sosyal cevre, okudugu metni anlamlandirmasi agisindan Onemlidir
(Coskun, 2002, 232.s.). Bir yazar, diisiincelerini eserleri araciligi ile biitiin
bireylere iletebilme sansina sahiptir. Sadece metni okumak bireyin, metne anlam
yiiklemesi agisindan yetersizdir. Okumak, iletisim siirecinin bir parcasi olarak ele

alindiginda, yararindan su sekilde bahsedilebilir: Bir yazarin, tiim bireylerle tek
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tek konusup diisiincelerini anlatmasi veya bir konuda bilgilendirmesi imkansiz
goriinmektedir, fakat okuma ile yazar diisiincelerini tiim bireylere iletebilme
sansina sahiptir.

Okumanin bir diger yarar1 ise toplumlarin gelismislik diizeylerini
etkilemesidir. Okuyan bireyler; diisiinme, elestirel diisiinebilme, sorgulayabilme
ve arastirabilme gibi becerilere sahip olurlar. Bu ozelliklere sahip bireylerin
bulundugu toplumlar gelismeye ve 6grenmeye acgik toplumlardir. Okumanin
yararindan, iilkenin gelismisligini arttirmasi agisindan bahsedilebilir.

Insanlar, isleriyle ilgili ya da hobileri ile ilgili bilgi edinmek igin bilgi
kaynaklarim okurlar. Ogrenciler, akademik basar1 saglamak amaciyla bilgi
birikimini arttirmak icin okurlar (Mahmood, 2004, 18.s.). Bu baglamda,
okumanin yararlarindan, bireylerin bilgi birikimlerini arttirmasi agisindan ve
bireylerin kendilerini gelistirmesi acisindan bahsedilebilmektedir.

Kitaplarin ve dolayisiyla okumanin; bilgi kazandirma, toplumsallastirma ve
eglendirme islevlerinin disinda; psikolojik olarak insanlar1 tedavi etme gibi
yararlart da bulunmaktadir, kitapla tedavi yontemine ‘Bibliyoterapi’ denmektedir
(Dokmen, 1994, 38.s.).

Majid ve Tan gerceklestirmis olduklar1 bir ¢alismada arastirma verilerini
sunarak, su goriisii desteklemislerdir; 68rencilerin bos zamanlarinda eglence icin
okumalari ile okuma basarilar1 arasinda olumlu yonde bir iliski vardir. Cocuklar,
okumay1 sevdikleri zaman kalici okuma aligkanligi edinirler, ayrica dil
becerilerini, okudugunu anlama becerilerini, kelime ve dil bilgisi becerilerini,
yazma ve telaffuz becerilerini gelistirirler (National Center for Education
Statistics, 1993; Shefelbine, 1998; Cunninghom ve Stanovich, 1998; Ogle, 2003;

Books Aid International, 2003; Market & Opinion Research International
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(MORI), 2004’den aktaran: Majid ve Tan, 2007, 188.s.). Okumanin bireylerin
yasamlarindaki basartyr da olumlu yonde etkiledigini ve bu yOniiyle okumanin
yararlarindan biri oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Yaylamaz’in (2009, 102.s.), “kitap okuma ve basar iligkisi” konusundaki
yorumu su sekildedir: Kitap okumanin basariya olan katkist unutulmus bir
gercek olarak goriilebilir. Kitap okumanin, Ogrencilerin basarilarina katki
sagladigr giiniimiiz toplumunda, okumak, bireylerin goz ardi ettigi bir olgu
olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Ogrencilerin egitim yasamlarina bakildiginda,
aileler ¢ocuklarini ilkokul siralarindan baglayarak, iiniversite okumasi konusunda
sartlandirmaktadirlar. Biiyiik bir sorumlulugun altinda giren ogrencilere, kitap
okumak ve sosyal iligkiler igerisinde bulunmak i¢in zaman taninmamaktadir.
Ozellikle, dgrencilerin egitim yasamlari icin smavlara hazirlanma ve ders calisma
gibi sorumluluklarinin daha agir bastigi diisiincesi, onlara kazandirilmis ve
bunun bir sonucu olarak, kitap okuma, onlar i¢cin zaman kaybi1 olarak
degerlendirilmistir. Bu da 6grencileri, sadece sinava hazirlayan ezberci sistemi
beraberinde getirmektedir. Bu ezberci sistemde, kitap okumayan ve kendini
gelistirmeyen bir nesil karsimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamda, egitimin okuma ile
birliktelik icerisinde verilmesi; hem verilen egitimde basar1 saglamasini hem de
okuyan ve yazan bireylerden olusan bir toplum olunmasmi bir arada
gerceklestirilebilir.

Tezcan (1985, 4.s.), egitimi “Bireyin yasadigi toplumda, yetenegini,
tutumlarim1 ve olumlu degerdeki diger davranis bicimlerini gelistirdigi siirecler
toplulugudur” seklinde tanimlanmistir. Okumanin tanimina yer verilirken,

okumanin bireylerin davranislarinda  degisiklik meydana getirdiginden
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bahsedilmistir. Bu baglamda diisiiniildiiginde, okuma ve egitimin davranis
degisikligi meydana getirme siireci oldugu soylenilebilir.

Bu kapsamda diisiiniildiigiinde; egitim siirecine, okuma aligkanligi da
eklenirse, egitimden alinacak sonuclar en iist seviyeye ulastirilabilir (Sel¢uk
Universitesi ve Milli Egitim Bakanligi, 2010, 6.s.). Egitimin icerisinde okuma
aligkanligi egitiminin de verilmesi, Ogrencilerin kiiciik yaslardan baglayarak
okuma ile i¢ ice olmasini sagladigindan hem kiiltiir acisindan, hem de algilama
gibi becerilerinin gelismesi agisindan dnemlidir.

Kisilik gelisimi de bireyin hayatinda egitim kadar 6nemlidir. Okuyan birey,
kim oldugunu; nelerden hoslandigini, ilgilerini, inang¢larini, fikirlerini,
becerilerini kesfeder (Spink, 1989, 37.s.). Boylelikle birey, hayatinda kendine bir
yol ¢izmis ve kisiligini olusturur. Daha 6nce de vurgulandig: gibi okuyan insanin
kelime haznesi gelisir, egitimli ve bilgili bir birey olur. Kelime haznesi gelismis
bir birey, okuduklarindan ve dinlediklerinden anlamlar c¢ikartip yorumlama
yetenegine sahip olur; bdylece kendine giivenen ve toplum icerisinde bilgili bir
kisi olarak taninir.

Okuma yetenegi gelismis bir birey, sosyal, akademik ve kiiltiirel hayatta
bagarili, iletisim kurabilen ve Ozgiiveni gelismis birey olmaktadir (Selcuk
Universitesi ve Milli Egitim Bakanligi, 2010, 7.s.). Bireylerin okumasi, 6grenme
siirecini de beraberinde getirdiginden, okuyan bireyin, kiiltiirlii ve basarili
bireyler olmasi bir gercek olarak karsimiza ¢cikmaktadir.

Spink (1989, 37.s.), okuma kavramindan sdz ederken, sadece roman ve
hikaye tiiriinden kitaplarin degil, bilgi verici nitelikte kaynaklarin okunmasindan

da soz etmektedir. Roman ve hikaye tiiriinden kitaplar, bireylerin yasamlarina
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bircok deger katabilmektedir; ancak sadece bu tiirden kitaplarin okunmasi,
bahsedilen bu yararlarin kazanilmasi a¢isindan yetersiz goriilmektedir.

Okumak, bireylerin yaraticitliini dogrudan etkiler. Okuyan bireyler,
olaylara ve durumlara farkli bakis acilar gelistirme ve konulan farkli agilardan
ele alma becerilerine sahip olurlar. Okuma aliskanligi kazandirma siirecinde
cocukluk donemi Onemlidir, ¢linkii kitap okuyan ¢ocuklarin yaratic1 diisiinme
yetenegi ile birlikte diisiinme sistematigi de gelisir.

Ayrica okuma aliskanligt edinmis bireylerde; Ogrenme, arastirma,
yorumlama, tartisma ve elestirel diisiinme becerileri zamanla olusmaktadir. Bu
beceriler ise bireyleri basariya gotiiren etmenlerdir (Selcuk Universitesi ve Milli
Egitim Bakanligi, 2010, 10.s.). Okumak, bireylerin, 6zellikle ¢ocuklarin; bilgi,
kiiltiir, sevgi, saygi, hosgorii gibi kavramlar1 6grenmelerini saglayarak onlarda
ozgiliven olusmasina neden olur. Bu ozellikler ise bireylerin sosyallesmesinde
onemlidir.

Okuma aligkanligi edinen ve bu aligkanligini devam ettiren bireyler,
arastiran ve elestiren bireyler olurlar. Boyle bireylerden olusan toplumda,
mesleki anlamda da diger alanlarda da ‘yazar’ bireylerin bulundugu bir toplum
olur (Alpay, 1991, 116.s.).

Toplumda aydin ve her anlamda okuryazar bireylerin bulunmasi acisindan
okuma aligkanligr onemli goriilmektedir. Spink (1989, 29-44 ss.), okumanin;
fiziksel gelisim, entelektiiel gelisim, dil gelisimi, duygusal gelisim, kisilik
gelisimi, sosyal gelisim, ruhsal gelisim, ahlaki gelisim acilarindan bireye katki

sagladigini belirtmistir.
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Ozet olarak okumak, hayatimizin her asamasinda bize katki saglayan ve
ozellikle kisisel gelisimimizde Onemli etkileri bulunan bir eylemdir. Okuma
aligkanliginin yararlarina kisaca bakilirsa;

e Ozellikle cocuk yaslarda kisilik gelisimini olumlu yonde etkiler,
¢ Diisiinme sistematigini gelistirir,

¢ Bireyin sosyallesmesine katki saglar,

e Egitim hayatinda basariya katki saglar,

® Yasamboyu 68renmeye katki saglar,

¢ Bireyin 6grenimini zenginlestirir,

e Elestirel diisiinme becerisi kazandirir seklinde 6zetlenebilir.

Okumanin yararlart kadar 6nemli olan bir diger konu ise amacidir. Her birey
okumay1 belirli bir amac¢ cercevesinde gerceklestirir. Bu da, bireyin okumadan
alacag yaran etkilemektedir. Birey hangi amacla okursa, okumadan o yarar elde
eder. Bu baglamda, “okumanin amaclar:” bashiginda detayli bir sekilde sunulan
amaclar, okumadan alinan yarari etkilemektedir.

Okuma aligkanliginin yararlar1 incelenirken, okuma aligkanliginin, okuryazarlik
konusunda ve okuma kiiltiirii edinme siirecinde 6nemli oldugu gercegi diisiiniilerek,
okuma aliskanligi ve okuryazarlik arasindaki baglanti ile okuma aligkanligi ve

okuma kiiltiirii arasindaki baglanti incelenmistir.

I1.1.3.1. Okuma Ahskanhg: ve Okuryazarhk Arasindaki Baglanti

Okuryazarlik, en basit anlamiyla okur- yazar olma durumudur. Alanimizda

hazirlanmis  sozliikklerden “Harrod’s Librarians’ Dictionary” okuryazarlik

kavramini su sekilde agiklamistir: Okuma ve yazma yetenegidir, son zamanlarda



bilgi ile ilgili bir dizi pratik beceri anlaminda kullanilmaktadir (Prytherch, 2005,
431.s.).

Okuryazarlik kavrami, glinlimiizde daha ¢ok bilgi arama, bilgiye ulasma ve
bu teknolojileri kullanabilme becerisi olarak diisiiniilmektedir. Son zamanlarda,
okuryazarhk kavrami,  “yasamboyu Ogrenme” kavrami ile birlikte ele
alinmaktadir. Daha genis kapsamli tanimlara bakildiginda okuryazarhigin, diger
boyutlar1 da 6n plana ¢ikmaktadir.

Okuryazarlik, “Bireyin, cevresine uyum saglamasi, karsilastigi sorunlari
gormesi ve ¢Ozmesi, karar vermesi i¢in bilgiye erismek ve eristigi bilgiyi
degerlendirmek lizere okuma yazma yeteneklerini, bilgi merkezlerini ve bilginin
kayith oldugu ortamlar1 bilgi akisina destek olan teknolojiyi kullanmasidir”
(Capar ve Giirdal, 2001, 409.s.). Yapilan tamimda, okuryazarligin, bilgi
eksikligini fark etme ve bunu gidermek i¢in gerceklestirilen cabalarla birlikte,
bilgi teknolojilerinin kullanilmasi gerekliligi de vurgulanmaktadir.

Cevizci (2010, 376-377 ss.) ise okuryazarligi su sekilde agiklamistir: Yazili
bir malzemeyi; yaratma, iletme, anlama ve kullanma becerisidir. Okuryazarlik
kavrami igerisinde yer alan bu beceriler, okuryazarligi geleneksel anlamindan
uzaklastirip, giiniimiizde kullanilan anlamin1 ortaya ¢ikarmaktadir.

Bilim ve teknolojinin gelismesi; iiretilen bilginin artmasi ve bilgiye
ulagsmada giicliikler meydana getirmektedir. Giiniimiizde yasanan gelismeler ile
birlikte bilgiye erisim, bir sorun halini almistir. Bu baglamda, bireylerin bilgiye
erisebilmeleri i¢in bazi sistemleri bilmesi geregi dogmustur. Bu sistemlerin en
basinda bilgisayar yer almaktadir. Ciinkii giinlimiizde, bilgisayar en biiyiik
kolaylik olarak algilanmaktadir. Bilgisayarla birlikte internet, oturdugumuz

yerden diinyanin diger ucundaki bilgiye erisebilmemizi, hatta diinyay1
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gezebilmemizi saglamaktadir. Tiim bu kolayliklar1 kullanabilmek i¢in 6ncelikle
Bilgisayar ve Internet Okuryazari olmak gerekmektedir. “Bilgisayar
Okuryazarhigi® ve “Internet Okuryazarligi” , okuryazarhk kavraminin
yayginlagsmasi, gelisen teknoloji ve bilimin sonucunda ortaya c¢ikan kavramlardir.
Bu kavramlar disinda bir¢ok okuryazarlik kavrami da ortaya ¢cikmistir. Bunlar;

e islevsel okuryazarlik

e Kiitiiphane okuryazarligi

e Kiiltiir okuryazarligi

¢ Bilim okuryazarligi

¢ Teknoloji okuryazarligi

® Medya okuryazarligi

¢ Bilgisayar okuryazarligi

¢ Enformasyon teknolojisi okuryazarligi

e internet okuryazarlig

¢ Enformasyon okuryazarligi vb. (Giirdal, 2004, 665. s.)

Belirtilen okuryazarlik tiirleri, bilgiye erisimde biiyiik rol oynamaktadir.
Gelismis bir toplumda, bu kavramlar giindelik yasamin birer parcasi haline
gelmistir. Okuryazarlik tiirlerinin, bireye sadece Ogretilmesi yeterli degildir,
birey, bu kavramlar giindelik hayatinda uygulayabilmelidir. Bu becerilerini
kullanarak, giindelik yasamini devam ettirmeli ve yasami boyunca kullanmay1
aliskanlik haline getirmelidir.

Okuryazarlik, okul programlarinin biitiin alanlarinda temeldir. Bundan
dolay1, okuryazarlik programi, biitiin 6grencilerin akademik potansiyellerine
yardimer olmak i¢in gereklidir (Cunnigham & Allington, 2000’den aktaran:

Bleidt, 2011, 67.s.). Cunnigham & Allington, okuryazarliin, egitim siirecinde
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okul programlarinin temeli oldugu ve okuryazarlik programinin, biitiin
ogrencilerin akademik potansiyellerini fark etmelerine yardimci olmak icin
gerekli oldugu belirtmistir.

Bir bireye “okuryazarlik becerisi kazanmistir” denilebilmesi i¢in birey,
giindelik yasaminda karsilastigi sorunlarin ¢oziimiinde, kazandig1 okuryazarlik
becerilerini kullanabilmelidir, ancak bu sekilde okuryazarligin gereklerini yerine
getirmis olmaktadir (Yilmaz, 1989, 48.s.).

Okuryazarlik, yani okuyabilme ve yazabilme yeteneginin gelismesi ile
birlikte bireylerde, okuma ilgisi ve aligkanligi gelisme gosterebilmektedir.
Okuryazarlik ve okuma aligkanligi bu bakimdan dogrudan ilgili sayilmaktadir.
Okuryazarlik, sadece okuyabilme ve yazabilme becerisi degil, bilgi erisim
konusu da okuma ilgisi ve aligkanlig ile baglantilidir. Okuma, bireyin bilgi ve
kiiltliriinii arttirmasi; okuma aligkanligi ise, bu artis1 siirekli hale getirmesi
anlamimna gelmektedir. Ozetlenecek olursa; bu iki kavram bireyin gelismesini ve
bilgilenmesini saglamaktadir. Bu baglamda da okuryazarlik ve okuma aliskanligi

birbirleriyle dogrudan ilgilidir denilebilir.

I1.1.3.2. Okuma Aliskanhg ve Okuma Kiiltiirii Arasindaki Baglanti

Okuma aliskanligina sahip bireyler okuma Kkiiltiirii edinmis bireylerdir (Yilmaz,
2010, s.y.). Elestirel okumay1 6grenmis, sorgulayan ve okumay1 giinlilk yasamin bir
parcast haline getirebilen bireyler; okuma kiiltiirtine sahip bireyler olarak

nitelendirilebilir.



Okurun tercih ettigi yapitlar, takip ettigi yazarlar, yaymevleri ve siireli
yayinlar ve bu iiriinlere kargi tutumu okuma kiiltiiriinii olusturmaktadir (Ayyildiz,
Bozkurt ve Canli, 2006, s.y.).

Birey, ‘okuma kiiltiiriine sahiptir’ denilebilmesi i¢in Oncelikle o bireyin,
okuma aligkanligina sahip olmasi gerekmektedir. Bu baglamda diisiiniildiigiinde;
okuma aligkanligr olmadan okuma kiiltiirlinden soz etmek anlamli olmayacaktir.
Bununla birlikte, okuma aligkanlig1 kazanmis her birey okuma kiiltiirli edinmis
birey degildir; fakat okuma kiiltiiriine sahip her birey okuma aligkanlig
edinmistir.

Kitab1 tekdiize okuyan birey, sadece okur-yazar olmaktadir, okuma
kiiltiiriine sahip bireyler; olaylar arasinda bag kurar, diisiiniir, yorum yapar,
analiz-sentez yapma ihtiyact duyar ve bu konuda giidiilenir, okudugu eserlere
elestire] gozle bakabilir (Yilmaz, 2010, s.y). Bu baglamda bir birey okuma
kiiltiirtine sahiptir diyebilmemiz i¢in diizenli okumanin yani sira sayilan bu
ozelliklere de sahip olmalidur.

Okay (2007, 36.s.), kiiltiirii su sekilde tanimlamstir:
“Herhangi bir nesneyi, eylemi veya bilgiyi, giinliik
ihtiyaglarin disinda, zaruretlerin ve mecburiyetlerin disinda
bir zevk, bir yasam felsefesi, ruhi veya zihni bir tatmin araci
haline getirmektir.”

Verilen bu tanimin 1s18inda, okuma Kkiiltiirii incelenirse; herhangi bir
zorunluluk duymaksizin kitap okuma giidiisiidiir yorumu yapilabilir. Okuma
kiiltiirii, okuma alisgkanligr ile ayn1 anlamda da kullanilmaktadir. Okuma Kkiiltiirii,
daha genis bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Oysa okuma kiiltiiriine

sahip olunabilmesi i¢in 6ncelikle okuma aligkanligina sahip olunmalidir. Okuma
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kiiltiirtine sahip bir birey, klasik eserleri géz ardi1 etmeden giincel yayinlar1 takip
eden, disiplinler arasi bilgi gecisini yapabilen, okuma siirecinde yapitlara
ideolojik fikirlerine kapilmadan nesnel gozle bakabilen bireydir.

Bireylerin okumadan alacaklar1 yarar, okuma Kkiiltiiri edinmeleri,
okuryazarlik becerilerini kazanmalari onlarin okumaya kars1 bi ihtiya¢ hissetmesi

ya da distan gelen bir diirtii yani giidii sonucu gerceklesir.

I1.1.4. Okuma Ahskanhgimin Yaratilmasi ve Gelistirilmesinde Giidiileme

Bireylerin, ilk okumayr 6grendikleri donemde, okumaya kars: icten gelen bir
istek vardir; bunun sebebi ise okumay1 yeni 6grenmeleri ve kendi baslarina bir takim
bilgileri O0grenebilmeleridir (Selvi, 1998, 169.s.). Cocuklarin yeni bilgileri kendi
baslarina 6grenmeleri; kitap okumak istediklerinde birine bagli olmama duygusu
okuma isteginin en 6nemli sebebidir. Okumanin ilk donemlerinde olan bu istegin
siirekli hale gelebilmesi, bu istek ve ilginin siirekli canli tutulmasi 6nemlidir. Selvi
(1998, 169.s.) calismasinda, 6grencilerin okuma ve 6grenme evresindeki istegini
kalici duruma getirmedeki en biiyiik sorumlulugun ailede ve okul cevresinde
oldugunu vurgulamistir.

Okul cevresinde, Ogretmenler ve okul kiitiiphanecilerinin bu ilgiyi devam
ettirmek i¢in calismalarda bulunmasi, ¢ocugun okumaya karsi istek ve ilgi
gelistirmesine neden olmaktadir. Bu istek ve ilginin iizerine gidilmediginde ve bu
konuda ¢alismalar yapilmadiginda, zamanla okuma cocuk icin sikict bir eylem haline
gelmektedir.

Ogrencileri okumaya giidiilemek igin kitaplarin bir okul 6devi imgesinden

cikartilip, onlar farkli diinyalara tasiyacak arkadaslar goziiyle bakmalarini saglamak
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gerekmektedir (Bamberger, 1990, 44.s.). Ogrencileri okuma konusunda giidiilemek
amaciyla verilen kitap okuma ddevleri, 6grencilere okumay1 sevdirmek yerine cogu
zaman okumaktan uzaklastirmaktadir. Bunun sebebi ise zorunluluk ile okuma
yapilmasidir.

Okuma aligkanligi ve giidiileme iliskisinin daha net anlasilabilmesi adina, bir
sonraki baslikta giidiilemenin kavramsal icerigine yer verilmesi uygun goriilmiistiir.

I1.1.4.1. Giidiileme: Kavramsal Icerik

Okuma aliskanliginin  kazandirilmasinda, giidillemenin Onemini daha net
aciklanabilmesi icin Oncelikle giidii ve giidilleme kavramlar iizerinde durulmustur.
Gudi “Biiyiik Tiirkce Sozliik” kapsaminda; “Bilingli veya bilingsiz olarak davranist
doguran, siirekliligini saglayan ve ona yon veren herhangi bir gii¢” seklinde
tanimlanmistir (Tiirk Dil Kurumu, t.y.) Giidiileme ise “Bilim ve Sanat Terimleri
Sozliigii” tarafindan; “Bir is ve eyleme kalkisma ya da katilmay: ya da bir islemde
basaritli olmayr kolaylastirict  ogeler yoluyla saglanan egilim kazandirici,
odiillendirici, ozendirici ve yonlendirici ¢aba” seklinde tanimlanmistir (Tirk Dil
Kurumu, 1981). Tanimlara bakildiginda; giidiiniin olugmasi1 anlamina gelen
giidiileme kavrami, isin yapilmasi ic¢in istek yaratilmasi anlamina gelmektedir.
Giidiileme, bireyin istegini distan gelen etkenlerle gerceklestirmesidir. Giidi ise
bireyin i¢inden gelen bir istekle davranisi gerceklestirmesidir.

Demirtas ve Giines (2002, 67.s.), giidiilemeyi “cesitli isteklendiricilerle bireyi
bir seyi yapmak icin harekete gecirme” olarak tanimlamistir.
Giidiileme, cagdas kuramlarda; giidiilerin o andaki acigin1 gidermek amaciyla

bireyin organizmasini harekete geciren nedenler seklinde aciklanmistir ve ayrica
giidiilerin gozle goriilmedigini, sadece giidillenme sonucu olusan davranisin

gozlemlenmesi olarak belirtilmistir (Balci, 1992, 22.s.). Organizmanin duymus
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oldugu acghk, bireyi giidilye yoneltmektedir. Bireyin giidiisiiniin ya da
giidiilenmesinin goriilmedigi, yalnizca bireyin, giidiileme sonucu olusan davranig
degisikliginin gozlendigi vurgulanmistir.

Giidillemede en Onemli nokta, gereksinme {izerine olusmaktadir. Ayrica
giidiileme, bireylerin arzu ve gereksinmelerinden ortaya cikmaktadir (Balci, 1992,
25.8.).

Baykal (1978, 14-15 ss.), Maslow’un, insanlarinin gereksinimlerini 5 temelde
ele aldigindan bahsetmistir:

1- Fizyolojik Gereksinimler,

2- Giiven Gereksinmesi,

3- Sevgi Gereksinmesi,

4- Ttibar Gorme Gereksinmesi,

5- Kendi Kendini Anlayis veya Kisisel Biitiinliik Gereksinmesi
Bu gereksinmeler, insan ihtiyaclarinin temelidir. Bireyler, Oncelikli olarak bu
ihtiyaglarina gore giidii gelistirmektedirler.

Baykal (1978, 34.s.), ayrica motivasyon siirecinin gereksinimlerle birlikte,
tesvik unsurlarinin etkilesimi sonucu; uyarilma, uyarilma sonrasinda tutum ve
davranis daha sonra ise tatmin olma ve verimlilik adimlarindan olustugunu
belirtmistir.

Bireylerin, bir konuda duydugu gereksinme ve bu gereksinmeye cevap
verecek olan tesvik unsurlari ile birlikte uyarilmasina neden olur. Uyarilma,
sonucunda bireyin tutum ve davranisinda degisiklige sebep olur. Bu da bireyde
tatmin duygusunu olusturur. Bunun bir sonucu olarak, davranmistan gerekli verim

alinmis olur.
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Ozetle, giidiileme; bireylerde gerceklesmesi istenilen davranis degisikligi icin
bireye birtakim uyaricilar uygulanmasidir. Bireyde gerceklesmesi istenen davranis
degisikligi, bireyin kendi gereksinimlerini fark etmesi ya da bireyin disindaki kisiler
tarafindan fark edilmesi sonucu olusur. Bu noktada birey, kendi ihtiyacin1 fark
edemedigi durumlarda giidiileyici birinin varlig ile istenen davranis degisikligini
gerceklestirmektir. Konu baglaminda okuma aligkanligi ve giidiileme arasindaki
iliskiye deginilerek giidiilemenin okuma aligkanlig1r {izerinde yarattig1r etkiler

incelenecektir.

I1.1.4.2. Okuma Aliskanhg ve Giidiileme Arasindaki Iliski

Giidiiniin, bireylerde gerceklesmesi istenen davramis degisikligi i¢in, bireye
etki eden bir takim uyaricilar oldugu kavramsal iceriginde aciklanmugtir.

Bireyin bir etkinlikte bulunabilmesi i¢in, o etkinligi bilmesi yani 6grenmis
olmast gerekmektedir. O etkinligi 6grenmesi icin ise bir istekte bulunmasi yani
bireyin ihtiya¢c duymasi gerekmektedir. Bu yoniiyle ele alindiginda; giidii, 6grenme
ve uygulama arasinda gii¢lii bir iligki vardir (Dokmen, 1994, 31.s.). Giidii, 6grenme
ve uygulama arasindaki bu iliskide “davranis olabilmesi i¢in giidii olmasi gereklidir”
yorumunu yapabiliriz. Dokmen (1994, 31.s.), bahsedilen davranisin okuma
olabilecegi ve okuma icin de aym siireclerin gecerli oldugunu belirtmistir. Bu
durumda bireyin okumasi i¢in, okumayr Ogrenme ve gelistirme konusunda bir
giidiiye ihtiyacit oldugu yorumu yapilabilir.

Okuma giidiisiiniin olusumunda; bireysel, ¢cevresel ve toplumsal etkenler rol

oynamaktadir (Giircan, 1999, 98.s.). Disaridan gelen ya da icten gelen giidiilerle
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bireyler okumay1 gerceklestirir. Bu giidiilerin siirekli olarak devam etmesi ile birlikte
bireylerde kalic1 bir okuma aligkanlig1 olusabilmektedir.

Erken yaslarda okuyan bireyler, Okumanin 6nemini ve yararliligini bildikleri
icin degil, kendi gelisme diizeylerine iliskin giidiileri oldugu i¢in okurlar.
(Bamberger, 1990, 16.s.). Bireylerin okumayr Ogrenmeleri ve okumalar1 igin
giidiilerin ve diirtiilerin olmas1 gerekmektedir. Ogrencilere sadece okumanin
yararlarindan ve Oneminden bahsederek onlarin okuma aligkanligi kazanmalarim
saglayamay1z, onlarda okuma giidiisiiniin yaratilmas1 gerekmektedir.

Cosgrove (2001, 12.s.) o6grencilerin, okuma aligkanligindaki basariy1
saglamak i¢in, okuma amaclarinin olmas: ve bunun giidiilenmesi gerektigini
belirtmistir.

Gambrell (2011, 173-176 ss.), calismasinda 6grencilerin okumalar igin
motive olmalarini gelistirecek 7 kuraldan bahsetmistir:

1. Okuma aktiviteleri giinliik yasamlar ile iliskili oldugunda,

[\S)

. Daha ¢ok okuyacak kaynaga sahip olduklarinda,

(98]

. Okumak icin daha fazla firsatlar1 oldugunda,

N

. Okuyacaklar1 kaynaklar1 kendileri secim yaptiginda,

9,

. Arkadaslari ile okuduklar1 hakkinda konusabildiklerinde,

(@)

. Okuduklar ile ilgili yapilan testlerde daha fazla basarili olabilmeleri,

7. Okumanin 6nemi ve degeri hakkinda tesvik edildiklerinde daha ¢cok motive

olduklarini belirtmistir.

Ozetle, okuma aliskanliginin yaratilmas1 ve gelistirilmesi icin bir giidiiniin

olusmast gerekmektedir. Bu giidii erken yaslarda kazanildiginda okuma siirekli
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yapildigindan, okuma aligkanlig1 olusabilmektedir. Bu baglamda, okuma aliskanligi

ile giidiileme arasinda 6nemli bir iliski oldugunu sdylemek yanlis olmayacaktir.

I1.2. Egitim ve Okuma Alskanh@

Okuma aligkanliginin, bireyin erken yaslarda kazanmasi gereken bir aligkanlik
oldugu ve bunun ilkogretim siralarindan baslayarak kazandirilmas: gerektigi gercegi
“Okuma ve okuma aligkanligi: Kavramsal icerigi” bashginda, detaylar1 sunularak
bahsedilmistir. Okuma aligkanliginin, egitimle olan iligkisi ve bu iliskinin daha net
aciklanabilmesi icin, egitim kavraminin incelenmesi gerekmektedir. Ayrica, egitim
kavraminin, okuma aligkanlig ile iligkisi, okul programlari ve okul gevresi ile okuma

aliskanlig iligkileri incelenecektir.

I1.2.1. Egitim: Kavramsal Icerigi

Egitim, insan unsurudur. Egitim olabilmesi i¢in insanin olmasi ve bu
insanin 0grenme yeteneginin bulunmasi gereklidir (Ulug, 1999, 1.s.).

Egitim, giinimiizde sadece okullarda verilen ve ders bilgisi olarak
tanimlanan bilgi biitiinii olarak algilanmaktadir; fakat egitim, sadece okulda
aliabilecek ya da ders kapsaminda sinirli olan bilgiler biitiinti degildir. Egitim,
yasamboyu devam eden ve edebilen bir siirectir.

Bireyin egitilebilmesi, bireyin 6grenme yetenegine ek olarak, bu 6grenmeyi
isteyip istememesi ile de ilgilidir. Egitim, bireylerin yasamlar1 boyunca gerekli

ve gecerli olan bir siirectir. Egitim, bireyin sadece kendini kiiltiir ve bilgilenme



icin gelistirmesi degil; sosyal, psikolojik, bedensel ve ruhsal olarak da olumlu
tutum ve davranislar edinmesi anlamina gelmektedir. Cevizci tarafindan yapilan
egitim tanimi, agsagida sunulmustur:

“Toplumun geng bireylerini kendi yasantilarina ve bu arada

aktarilan degerlerle bilgilere dayali olarak, Onceden

belirlenen dogrultuda degistirme ve doniistiirme faaliyeti.

Egitim hem moral ve teknik degerleri aktarmakla, uygun

bilgi ve becerileri bir yandan kazandirip bir yandan da

doniistiirmekle ilgili normatif bir sistemdir ve hem idari bir

sistem, soz konusu degerleri ifade etmek yaninda, tarihsel

kosullar tarafindan yaratilmig biiylik Olgekli sosyal ve

kiiltiirel istyapilar1 yansitan okullar toplamidir” (Cevizci,

2010, 165.s.).
Egitim i¢in yapilmis tanimlar incelendiginde, egitimin; bireylerin davraniglarinda
degisiklige yol acan ve yasam boyu siiren bir aliskanlik siireci oldugunu
sOyleyebiliriz. Egitim, bireylerin yasamlar1 boyunca, gerek bir mekan icerisinde
olsun gerekse kendi ¢abasiyla olsun devam eden bir siirectir.

Bacon (2011, 160.s.), aligkanlik ve egitim iligkisini su sozleriyle
belirtmistir; “Aligkanliklar, yasayisimizi en ¢ok etkileyen seyler oldugu igin
elden geldigince 1yi aligkanliklar edinmeliyiz. Bilindigi gibi aliskanliklar kiiciik
yasta baslarsa kok salar, buna da egitim diyoruz. Gercekte egitim, erken yasta bir
aligkanliktan baska bir sey degildir.”

Bacon, egitime aliskanlik goziiyle bakarak, aslinda kazanilan aligkanliklar
sonucunda bireylerin bir seyler 6grendigini vurgulamustir. Ornegin, bir ¢cocuga

tuvalet egitimi verilmesi, cocugu tuvaleti kullanmaya alistirmaktir. Okullarda

49



verilen diizenli beslenme, ders calisma, paylagsma, sorumluluk,...vb. gibi
davraniglar zamanla kazanilan ve bir aligkanlik sonucu olusan davraniglardir.
Kisilik gelisiminin oldugu cocuk yaslarda verilecek olan egitimin daha
kalict oldugu bilinmektedir. Bunun sebebi olarak; ¢ocuk yaslardaki bireylerde
daha kolay aligkanlik kazandirildig: diistincesi oldugu sdylenilebilir.
Tezcan (1985, 4.s.) tarafindan, egitimin cocuk yaslarda
verilmesi gerekliligini vurgulayan tanim ise su sekildedir:
“Kisiligin gelismesine yardim eden ve onu esas alan, onu
yetiskin yasamina hazirlayan, gerekli bilgi, beceri ve
davranislar elde etmesine yarayan bir siire¢”
Cocuk yaslardan itibaren egitim, bireylerin yasamlarinda var olmaktadir. Gerek
giinliik yasamda gerekse akademik yasamda egitim devam etmektedir. Egitimin
toplumsallasma rolii konusunda Kaplan su yorumu yapmistir; egitim,
toplumsallasma ile ayni anlama gelmektedir ve uygunluk igerisindedir,
toplumsallagma siirecinin de etkili olmasiyla birlikte amagli ve planlh bir egitim
sisteminin kurulmasina neden olmustur  (Kaplan, 1999, 15..). Egitim
sistemlerinin kurulmasi ile birlikte, bireyler hem toplumsallagsmay1 6grenmis hem

de egitimlerini almiglardir.

Egitim verilebilmesi icin olusturulan kontrollii mekanlara okul denilmis,
Ogretme ve 6grenme icin ise resmi roller yliklenilmis ve bunlara; ogretmen ve
ogrenci denilmistir (Kaplan, 1999, 15.s.). Okullarda verilen egitim; okul dncesi
egitim, ilkdgretim, orta ogretim, yiiksek 6gretim olarak siniflandirilmaktadir.

Okul oncesi egitim, egitim basamaginin ilk merdivenini olusturmaktadir.

Milli Egitim Temel Kanunu ile genel ilke ve amaclart belirlenen okul oncesi
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egitim, ilkdgretim yasina gelmemis ¢ocuklarin egitimini kapsamaktadir. (Milli
Egitim Bakanligi, 1973) Okul Oncesi egitimin amaclann Milli Egitim Temel
Kanunu kapsaminda su sekilde belirlenmistir:
1. Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelismesini
ve iyi aligkanliklar kazanmasin1 saglamak;
2. Onlar ilk 6gretime hazirlamak;
3. Sartlar1 elverissiz cevrelerden ve ailelerden
gelen ¢ocuklar i¢in ortak bir yetisme ortami yaratmak;
4. Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve giizel konugsmalarini

saglamaktir (Milli Egitim Bakanligi, 1973).

Okul 6ncesi egitim alan bireylerin ikinci basamagi, okul dncesi egitim
almayan bireylerin ise ilk basamag, ilkogretim kurumlaridir.

[Ikogretim okullarinin amaglart ve ilkeleri, Milli Egitim Bakanhg
Ilkogretim  Kurumlart  Yonetmeligi'nde belirlenmistir.  Yonetmelige —gore
ilkogretim okullarinin amagclari; Atatiirk ilke ve inkilaplarina, demokrasi, insan
haklari, ¢ocuk haklar sozlesmelerine bagli, sorumluluk bilincine sahip, milli ve
evrensel kiiltiir degerlerine saygili, bilimsel bilgiler 1s1ginda karar verebilen,
tiretken, verimli dogayr seven ve koruyan bireyler yetistirmek; ayrica
ogrencilerin ilgi alam1 ve kisilik o6zelliklerini fark etmesini saglayarak, onlarin
mesleki se¢cimlerine yardimcr olmak ve ilgili okul veya kuruma yonlendirmek,
sosyal, kiiltiirel ve egitsel etkinliklerde kendilerini gelistirmelerine yardimci
olmak seklinde belirlenmistir (Milli Egitim Bakanligi, 2003).

Milli Egitim Bakanligi tarafindan belirlenen bu amaclar dogrultusunda,

ilkogretim okullari, ders programlar1 ve miifredat programlar1 belirlenmektedir.



Yonetmelikte, ilkogretim okullarinin genel ilkeleri de belirlenmistir; ilkdgretim
okullart1 8 yillik kesintisiz egitim vermektedir ayrica her Tiirk vatandasinin
hakkidir ve zorunludur; karma egitim-6gretim yapilmaktadir; dil, irk, cinsiyet,
felsefi inan¢ ve din ayrimi gozetilmeksizin herkese agiktir; egitim ve Ogretim
hizmetleri tasarlanirken, Ogrencilerin ilgi, istek ve yetenekleri ile toplumun
ihtiyaglar1 goz Oniine alinir; herkese imkan ve firsat esitligi saglanir; okul ile aile
ve cevrenin igbirligi saglanir. Bu ilkeler 1s181inda ilkdgretim kurumlarinda egitim
ve 6gretim siirdiiriilmektedir.

[Ikogretim’den sonra, egitim ve ogretim hayatinin diger basamagi olan
ortadbgretim gelmektedir.

Cumbhuriyetin ilan edilmesinin ardindan, orta 6gretim kurumlart icin bir
yonetmelik cikarilmis ve bu yoOnetmelikle birlikte, ortadgretim kurumlari,
“Ortaokul” ve “Lise” olarak ikiye ayrilmistir; ayrica karma ogretime gecilmistir
1998 yilinda 8 yillik zorunlu temel egitimin uygulanmas ile birlikte 3 yillik
ortaokul egitimi ilkokul ile birlestirilerek, 8 yillik zorunlu temel egitim
kapsamina dahil olmustur. (Basaran ve Cinkir, 2011, 96.s.).

Orta Ogretim kurumlari, Milli Egitim Bakanligi tarafindan hazirlanan
“Ortaogretim Kurumlart Yonetmeligi” kapsaminda degerlendirilmektedir. Bu
yonetmelige gore; Tiirk Milli Egitiminin genel amac ve ilkeleri dogrultusunda;
Atatiirk ilke ve inkilaplarina, evrensel hukuka, demokrasi ve insan haklarina
bagli, 6grenci merkezli, aktif 6grenme ve demokratik okul kiiltiirii anlayist ile
egitim veren, yine bu degerlerle donanmis arastirma, sorgulama, elestirel
diisiinme, problem ¢6zme ve karar verme becerileri gelismis, hayat boyu
Ogrenen, saygili bireyler yetistirmek, bireylerin hayata ve yiiksek Ogrenime

hazirlanmasini saglayarak; bilimsel ve teknolojik gelismeler 1s181inda egitim ve
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Ogretim siirecini tamamlamasi, rehberlik ve psikolojik danigsma ve aile ile
isbirligi icerisine girilerek, Ogrencilerin zihinsel, duygusal, sosyal, Kkiiltiirel,
egitsel ve akademik becerilerinin gelistirilmesini saglamak, bilimsel diisiincenin
esas alindigi, iretkenlik, insan sevgisi ve doga sevgisinin gelistirilmesi ile
birlikte estetik anlayisin kazandirilmasini saglamak olarak belirlenmistir (MEB,
2009). MEB’nin hazirladigi bu yonetmelikte yer alan ilkeler 1s18inda, orta
ogretim kurumlari hizmet vermektedir. Orta Ogretim kurumlari, ilkégretim
kurumlarindan farkli olarak, bireylerin, yiiksek 6gretim kurumlarina hazirlandig:
bir basamak olarak diisiiniilebilir. Ilkogretim ve yiiksek Ogretim arasinda bir
basamak niteliginde bulunan orta Ogretim kurumlari, Ogrencileri gerek bilgi
gerekse davranig acisindan yiiksek ogretime hazirlamaktadir.

Egitim hayatinin son basamagi olan yiiksekOgretim, igerisinde Onlisans,
lisans, yiiksek lisans ve doktora programlarini barindirmaktadir.

YOK web sitesinden alman verilere gore, giiniimiizde, Tiirkiye’de 103
Devlet, 62 vakif iiniversitesi olmak iizere toplamda 165 iiniversite mevcuttur
(YOK, 2012).

Biitiin kurumlarin oldugu gibi yiiksek ©Ogretim kurumlarimin da amaclar
bulunmaktadir. Bu amaclart “Yiiksekogretim Kuruly” tarafindan hazirlanan
“Yiiksek Ogretim Kanunu’ iceriginde belirlenmistir. Yiiksek Ogretim kanunu
cercevesinde, yiiksekogretimin amaci: Atatiirk ilke ve inkilaplart 1s181inda Atatiirk
Milliyetciligine bagli, toplumun yararini kendi ¢ikarlarinin iistiinde tutan, aile,
tilke ve millet sevgisi ile dolu, hiir ve bilimsel diisiince giiciine sahip, genis bir
diinya goriisiine sahip, bir meslegin bilgi, beceri, davranis ve genel kiiltiiriine
sahip, bilimsel arastirma ve calisma yapan, bilgi ve teknoloji iireten, bilimin

verilerini ulusal ve uluslararas1 diizeyde paylasan, bilim diinyasinin seckin bir
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iyesi olarak evrensel ve cagdas gelismeye katki saglayan bireyler yetistirmektir
(YOK, 1981).

Yiiksek Ogretim kurumlari, belirlenen bu amaclar cercevesinde
kurulmugtur. Yiiksek Ogretim kurumlarinin egitim ve Ogretim programlarini
diizenleyebilmesi igin ilkeler belirlemelidir. Yiiksek Ogretim Kurulu yine “Yiiksek

Ogretim Kanunu” cercevesinde bu ilkeleri belirlemistir.

I1.2.2. Egitim, Egitim Programlar1 ve Okuma Ahskanhgi Arasidaki Iliski

Egitim ve okuma aligkanlig1 arasindaki iliskinin incelenebilmesi icin Oncelikle
egitimin amaglarina deginmek gerekmektedir. Egitimin genel amaci, bireylerin
davraniglarinda olumlu degisimler meydana getirmektir; bireyin kisiliginde,
zekasinda, bilgi, beceri ve tavirlarinda, duygularinda, ilgi ve yasantilarinda meydana
gelen degisimlerdir denilebilir (Ulug, 1999, 7.s.).

Binbasioglu (1994, 19-20 ss.), egitimin 6zelliklerini su sekilde belirtmistir:

® Bilgi, beceri, aligkanlik, tutum ve deger bakimlarindan 6grencinin

davranislari iizerinde degisiklik yaratir,
e Egitim sonucu ortaya ¢ikan davranis goriilebilir ya da 6lciilebilir,
e Egitim, ¢oziimleme ve biresim siirecidir,
¢ Olumlu bir yapitla sonuglanir.

Egitim, oOzellikleri baglaminda diisiiniildiigiinde, okuma aligkanligi da egitim
olarak goriilebilir. Okuma aliskanligi edinme siirecinden sonra, bireylerde degisiklik
olur; diisiinme, elestirel diisiinme, yorum yapabilme, bilgi ve kiiltiir seviyesinde

artis..vb. Ayrica bireyin kazandigi bu davranislar olumlu davranistir ve bireylerde
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gozlenebilir. Bu baglamda, okuma aligkanligi edinme siireci, aslinda bir egitim
stirecidir.

Ayrica tezin “Okumanin Yararlar” baglhikli bolimiinde belirtildigi gibi, okuma;
egitim hayatinda basariya katki saglama, kisilik gelisimini destekleme, bireyin
sosyallesmesi, diisiinme becerisi kazanma agilarindan yarar saglamaktadir. Bu
baglamda bakildiginda; okuma aligkanliginin kazanilmasi, bireyler iizerinde, egitim
acisindan  gerekli  unsurlar kapsaminda degisimlere yol acabilmektedir.
Unutulmamalidir ki egitim sadece okullarda verilen, bir disipline ait olan bir bilgiler
biitiiniinii kapsamamaktadir. Egitim, yasam boyunca gerekli olan, gerek sosyal gerek
kiiltiire] baglamda kazanilmas1 gerekli davranislarin biitiintinii kazandiracak bir siire¢
olarak ele alinmalidir. Bu siire¢ kapsaminda elde edilecek davranis degisiklikleri,
okuyarak kazanilabilir. Yine burada okumaktan bahsedilen, sadece roman, hikaye
tiirtinden yayinlar degil, bilgi kazandirma islevi bulunan yayinlardan da okunmasidir.

Okullarda verilen egitimin icerisinde kazandirilan okuma aligkanligi, hem
bireylerin yaslan kiiciik oldugundan hem de devamliliginin takibi agisindan, daha
yararli goriilmektedir. Bu noktada, ailelerin okumaya bakislar1 ve c¢ocuklariyla bu
konuda ilgileri 6n plana ¢cikmaktadir. Her aile ¢ocuklarina ayni ilgiyi verememektedir.
Sonug olarak ise okumayan, okuma aliskanligi edinmemis, kiiltiirel baglamda zayif
kalmis bireyler yetismektedir. Bu sebeple, okuma egitiminin okullarda verilmesi
yerinde goriinmektedir.

Okuma aliskanligr egitim siirecinin, egitim yasaminda yer almasi konusunda
egitim programlar1 onem tagimaktadir.

Egitim programlari, ilkogretim kurumlarindan yiiksekogretim kurumlarina

kadar, hatta yaygin egitimin de kapsamina giren ve kurumda verilecek olan



egitimin bir plani niteligindeki programlardir. Egitim programlarinin tanimi
asagida sunulmustur:
“Belli bir 0Ogretim caginda ya da belli bir alanda
yetistirilecek 6grencilerin, Onceden belirlenmis egitim
amaglarma erisebilmeleri i¢in gergeklestirilen planli egitsel
etkinliklerin tiimiidiir” (Basaran ve Cinkir, 2011, 331.s.).
Egitim programlar ile ilgili yapilmis olan bir diger tanim ise su sekildedir:
“Bir egitim kurumunun amaglart dogrultusunda diizenlenmis planli egitim
faaliyetlerinin tiimiidiir” (Erden, t.y., 4.s.). Egitim programlarinin, tanimlarina
bakildiginda, kurumun bireye kazandirmak istedigi bilgi ve becerileri
dogrultusunda, planladig1 egitim ve dgretim siireci olarak degerlendirilebilir.
Egitim programlari, yalnizca egitim-0gretim kapsaminda verilecek olan
derslerin degil, egitsel kol ¢alismalarinin, kiiltiirel etkinliklerin, anma ve kutlama
etkinliklerinin diizenlenmesini de saglar; ayrica egitim programlari, planlanan
etkinlikler degil, uygulanan yani Ogrencilerin gergeklestirdikleri Ogrenme
edinimlerinin biitiiniinii olusturur (Basaran ve Cinkir, 2011, 331.s.). Egitim
programlar1 kapsaminda, egitim- 6gretim yili icerisinde Ogrencilere 6gretilecek
bilgiler, faaliyetler ve caligmalarin biitiinii yer almaktadir. Bu baglamda, okuma
aliskanlig1 kazandirilmasi1 konusunda gerceklestirilmesi diisiiniilen etkinliklerin
ve uygulamalarin, siirekliligi ve uygulanabilirligi acisindan egitim programi
kapsamina alinmasinin gerekli oldugu diisiiniilmektedir.
Egitim programlari, egitim gereksinimleri ve amaclarina gére gruplara
ayrilmaktadir:  Ogrenci odakli egitim programlari, edim odakli egitim
programlari, konu odakli 6gretim programlari. Bu gruplandirmalarda; egitimin

amaci, Ogrencinin gelisim Ozelligi, Ogrenim yasantilari, 6grenme ortamu,
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ogrenme, Olgme ve degerlendirme, 6grenmenin doniitleri acisindan farkliliklar
gostermektedir (Basaran ve Cimnkir, 2011, 331.s.). Okuma aligkanligr ele
almmirken, bir davramis edinimi gerceklestirildiginden edim odakli ve egitim
odakli egitim programlar icerisinde yer almasi uygun goriilmektedir.

Okuma aligkanligi, daha Onceden belirtildigi gibi, kiiglik yaslarda
kazanilabilecek bir olgudur. Bu baglamda diisiiniildiigiinde, bu alisgkanligin
egitim kurumlari tarafindan kazandirilmas: daha uygun diismektedir. Okullarda
kullanilan egitim programlarinin igerigine, okuma aligkanligi kazandirma
konusunda etkinligin yer almasi; hem okuma aliskanligr edindirme siirecinin
devamlilik saglamasi hem de okumanin oneminin kavranmasi acisindan onemli
goriilmektedir. Ogrencilerin okuma performanslart ile okuma aliskanlig
arasindaki iliski incelenmis ve sonugta 6grencilerin okuma becerilerinin, okuma
aligkanhiklarim etkiledigi; ayrica 6grencilerin okuma aligkanliklarinin da okuma
becerilerini etkiledigi sonucglarina ulasilmistir (Leppanen, Aunola, Nurmi, 2005,
383-399 ss.). Bu baglamda, okuma aliskanlig1 kazandirma ¢aligmalarinin egitim
stireci icerisinde verilmesi ve egitim programlar icerisinde yer almasi; egitim
stirecinin diger asamalarinda da Ogrencilere, olumlu acidan katki saglayacagi
diistintilmektedir.

Okuma aliskanligi kazandirma siirecinde, egitim programlart ve okul
icerisindeki uygulamalardan ziyade, etkili olan bircok durum bulunmaktadir.
Ogrencinin iginde bulundugu aile cevresi ve okul cevresi, okuma aliskanlig

edinme siirecinde egitim programlart kadar 6nemli goriilmektedir.
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I1.2.3. Okul ve Aile Cevresi ile Okuma Ahskanhg Arasidaki Iliski

Ogrencilerin, okuma aliskanligi kazanmasinda, okuma ilgilerinin olusmasinda
bireyin yasadig1 cevre ve okul cevresi Snem tasimaktadir. Ogrencilerin ebeveynlerinin
okuma algilar1, okul yonetiminin algisi, 0gretmenlerin ve okul kiitiiphanecilerinin

algilar1, konunun 6nemi sebebiyle tek tek ele alinacaktir.

I1.2.3.1. Ebeveynlerin Okuma Algilari; Ahskanhklar: ve Yaklasimlar:

Cocuklarin okuma aligkanligi edinmesi, biiyiik Olgiide ailelerinin okumaya
bakislar1 ve okuma aligkanliklar ile ilgilidir. Ebeveynleri okuma aligkinligina sahip
cocuklarin okuma ilgileri ve bakis acilari daha farkli olmaktadir. Ayrica okumaya
ilgili aileler, cocuklarinin okumast konusunda ilgili olmaktadir. Bu konuda yapilmis
calismalardan birisi Yilmaz'in “Ogrencilerin Okuma ve Kiitiiphane Kullanma
Aliskanliklarinda Ebeveynlerin Duyarliligi” isimli ¢calismasidir. Bu calismada elde
edilen verilere gore; babalarin okumama oram1 % 75, annelerin ise % 85 olarak
belirlenmistir. Ayrica, ayni ¢alismasinda, ¢cocuklarinin kitap okumamasina duyarsiz
velilerin oranin1 % 70 olarak belirlemistir (Yilmaz, 2004, 127-128 ss.). Bu konuda
yapilmis olan bir diger ¢aligma ise; Ulper’in (2011, 230. s.) yapmus oldugu ¢alismadur.
Bu calismanin verileri de Yilmaz’in verilerini destekler niteliktedir. Aileler,
cocuklarimi okumaya tesvik edecek bir girisimde bulunmamaktadirlar. Elde edilen
sonuglar, ebeveynlerin okuma konusunda, ¢ocuklarina ne derece yetersiz oldugunu
gozler oniine sermektedir. Cocuklarin, anne ve babalarint model aldig1 diisiiniiliirse,
bu denli okumaya uzak ebeveynlerin, ¢cocuklarina ¢ok 1yi bir model olamayacag bir

gercektir. Veliler, kendileri okumasa dahi cocuklar1 i¢in birtakim sorumluluklari
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yerine getirmelidirler. Bu sorumluluklarin yerine getirilmesi, cocuklarin okuma
aliskanlig1 edinmesi icin yeterli olabilmektedir.

Ebeveynlerin okuma aligkanligina sahip olmasi, ¢ocuklarin onlar1 model almasi
acisindan Onemlidir. Ancak iilkemizde, ebeveynlerin biiyiikk cogunlugu okuma
aligkanligina sahip degildir. Bu baglamda diisiiniildiigiinde, ¢ocuklar ailelerinden
okuma konusunda model alamamaktadir. Ancak, aileler kendileri okumasalar dahi,
kitap okumalar1 konusunda onlar tesvik etmeleri ile bu aliskanlig1 kazandirabilirler.

Okul oncesi donem c¢ocuklarina sesli kitap okunmasi, onlara okuma sevgisi
kazandirma konusunda atilacak en etkili adimlardan birisidir (Cilgin, 2006, 177.s.).
Bunun disinda, ebeveynlerin yerine getirmesi gereken bagka sorumluluklar da
bulunmaktadir. Bu sorumluluklar; evde kitaplik olusturmak, cocuklarina kitap
hediye etmek, kitapevlerine ve fuarlara gotiirmek, okuduklari kitaplar hakkinda
onlarla konusmak, kitap almalar1 i¢cin har¢glik vermek, cocuklarini kiitiiphaneye
gotirmek seklinde belirlenebilir (Yilmaz, 2004, 135.s.). Bu sorumluluklarin yerine
getirilmesi, ¢cocuklarda ebeveynleri kitap okumasa dahi, kitaba yakinlik duymalarim
saglayarak, okuma aliskanlig1 kazanmasinda etkili olabilmektedir. Ebeveynler, kitap
okumasalar bile, iyi bireyler yetistirmek adina, ¢cocuklarini yetistirirken, onlara kitap
okumalidirlar. Okuma becerileri ve aligkanliklar1 iizerine arastirma yapilmis,
arastirma sonucunda, Ogrencilerin, kaynaklara evlerinde ulasabilme durumlarinin,
okuma aliskanligi ve okuma becerileri acisindan biiylik etki gosterdigi sonucuna
ulasilmistir (Mostert, 2008, 96.s.). Bu baglamda, ebeveynlerin, evlerinde kitaplik
bulundurmalar1 ve cocuklarina okumalar1 konusunda tesvikte bulunmalari,
ogrencilerin okuma aligkanligi kazanmalarinda olumlu etki saglamaktadir yorumu

yapilabilir.
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Cocuklar kisiliklerini kazanirken cevresini model alirlar. Bir bireyin ilk
yetisme ortami ailesidir. Oncelikle ailesini model alirlar, daha sonra girdigi gevre
olan okul cevresinde; okul yonetimini ve dgretmenleri model alirlar. Bu baglamda,
okuma konusunda, okul yoOnetimi ve Ogretmenlerin algilar1 ve diisiinceleri

ogrencilerin okuma aligkanlig1 edinme siirecinde etkilidir.

I1.2.3.2. Okul Yonetiminin Okuma Algilari, Bilgi Erisim ve Okul

Kiitiiphanelerine iliskin Bilgi Altyapis1 ve Yaklasimm

Okul yoneticileri, 6grencilerin yasamlarinda, en az 6gretmenler kadar onemlidir.
Ogrencilerin model alabilecegi diger kisilerdir.

Okul yo6netimi, okul kiitiiphanesini olusturma ve okuma aligkanligi, kiitiiphane
kullanma aliskanligi kazandirma konusunda anahtardir (Lowrie, 1970, 135-134 ss.).
Okul yonetimi, okulun yoneticisi oldugundan, bu konularda karar verme konusunda
yetkili birimdir ve biitiin sorumluluk okul yonetimine diismektedir. Bu sebeple, okul
yoneticilerinin, okuma konusundaki goriisleri, okul kiitiiphanelerine iliskin bilgileri ve
diisiinceleri bu konuda 6nemli rol oynamaktadir.

Okul yonetimi, bir okulun 6grencilerine verebilecegi bilgilerin, en iist seviyede
olmasinda en etkili birimdir. Biit¢cenin ayarlanmasi, uygulamalara gerekli izinlerin
verilmesi, Ogretmenlerin ve O6grencilerin katilimina tesvik gibi Onemli noktalar
yonetiminin yetkisi altinda olmaktadir. Bu baglamda, yoneticilerin gorev ve
sorumluluklar1 yadsinamaz olciidedir. Lowrie, okul yonetiminin sorumluluklarini 3

soru altinda toplamugtir:
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1- Yoneticilerin iyi bir okul kiitiiphanesi olusturmalari
icin diislinceleri nelerdir?
2- Yoneticilerin kendi okullar1 agisindan sorumluluklari
nelerdir?
3- Yonetici, hangi konularda yardimer olabilir? (Lowrie, 1970, 135-154
ss.)
Bu sorular baglaminda diisiiniildiigiinde; okul yoneticileri Oncelikle, kendi
okullarinda okul kiitiphanesi kurulmast ve ders programlarinda okul
kiitiiphanelerinin yer almasim1 saglamali, daha sonra ise diger okullarda bu

uygulamalarin yapilabilmesi i¢in destek vermelidir.

I1.2.3.3. Ogretmenlerin Okuma Algilar, Bilgi Erisim ve Okul Kiitiiphanelerine

fliskin Bilgi Altyapisi ve Yaklagimm

Cocuklar oncelikle, ailelerini model alirlar, okul dénemi basladiktan sonra ise,
ogretmenlerini model almaya baglarlar. Bu durumda 6gretmenler, ¢ocuklarin kisilik
gelisimi ve okuma aliskanligi kazanmalari konusunda onemli rol oynamaktadir. Bu
konuda, Dengiz ve Yilmaz’in (2007, 214.s.), gerceklestirmis oldugu calismada elde
edilen verilere gore; Ogretmenlerin % 96’s1 Ogrencilerin okuma aliskanligl sahibi
olmasinin gerekli oldugunu ve bu aligkanligin Ogretim programlar1 araciligi ile
kazandirilmas1 gerekliligini savunmuslardir. Ayrica %901 Kkiitiiphane kullanma
aligkanliginin, arastirmanin bir siireci oldugunu ve yine 6gretim programi igerisinde
bu aligkanligin kazandirilmasi gerektigini diisiinmektedirler.

Yilmaz’in calismasi kapsaminda; ogretmenlerin biiyiik cogunlugu, okuma aliskanligi

kazandirilmasinin ve kiitiiphane kullandirilmasimnin gerekliligi konusunda aym
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diisiinceye sahiptirler yorumu yapilabilir. Ogretmenler, 6grencilere model olacak,
aileden sonra gelen kisilerdir. Bir bireyin, hayatinda model aldig1 6ncelikle ailesidir,
daha sonra ise ogretmenidir. Ogretmenler, bu sorumlulugun bilincinde olmali ve
egitim programi tasarlarken mutlaka okuma konusuna da yer vermelidir.

Oyeronke (2009, 4. s.), calismasinda, 6gretmenlerin giinliik okumalarini kisisel
gelisimleri i¢in degil is yasamlari ile ilgili kaynak edinmek ig¢in tercih ettikleri
sonucuna ulagmistir. Bu baglamda ogretmenler, kisisel gelisimleri ve kendi zevkleri
icin okumaktan ¢ok dersleri kapsaminda 6grencilere verecekleri bilgiler i¢in okuma
yapmaktadirlar yani is i¢in bir zorunluluk sebebiyle okuma yapmaktadirlar yorumu
yapilabilir.

Bir okul kiitiiphanecisi, kiitiiphanede bulunacak kaynaklardan sorumluysa,
ogretmende, kitaplar1 sinifta siirekli olarak okutmaktan sorumludur (Lowrie, 1970,
150.s.). Ogretmenler, dgrencileri okumaya ve kiitiiphaneye yoneltme konusunda en
onemli sorumlulugu bulunan kisidir. Gerek ddevler vererek gerekse 0grencilere 6rnek
olarak, onlart kiitiphaneye ve okumaya yoneltmelidir. Ogretmenler, bu
sorumlulugundan once, okuldaki kiitiiphaneye ya da simf kitapligina, 6grencilerin
bilgi diizeylerine ve derslerde isleyecegi konulara uygun nitelikte yayinlar alinmasini
saglamalidir. Okul kiitiiphanesi olmayan okullarda, 6gretmenlere bu baglamda biiyiik
yiikler ~diismektedir. Ogrencileri, kiitiiphanelerle ve kitaplarla bulusturmak,
Oogretmenin sorumlulugu altina girmektedir. Bu noktada Ogretmen, halk
kiitiiphanelerini, 6grencilerine kitaplarla bulusturmak amaciyla tercih edebilir ya da
okulda bir okul kiitiiphanesi kurulmasi konusunda girisimde bulunabilir.

Ozetle, ogretmenler; okul yonetimi ve ebeveynlerin bu yondeki sorumluluklarini

onlara hatirlatarak, sorumluluklarini yerine getirmeleri konusunda onlari tesvik edecek
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giic olmalidir. Ogrencilere de okumalar1 konusunda tesvik etmeleri en cok

ogretmenlerin sorumlulugu altina girmektedir.



Calismamizin konusu “Okul Kiitiiphaneleri ve Okuma Aliskanligina Etkisi”
oldugundan, ilk boliimde okuma ve aliskanlik kavramlar1 detayli bir sekilde
incelenmigstir. Bu boliimde ise Okul Kiitiiphaneleri konusu, detayli bir sekilde
incelenecek ve okuma aligkanligr ile iliskisi kurulacaktir. Okul kiitiiphaneleri
incelenirken, kavramsal icerigi ve sundugu hizmetler ele alinmistir. Konunun
kuramsal iceriginin detayli bir sekilde incelenmesi, ¢calismamizda vurgulamak
istedigimiz, okul Kiitiiphanesinin niteliklerinin ve 6zelliklerinin anlagilabilirligi

acisindan 6nemlidir.

II1.1. Okul Kiitiiphaneleri: Kavramsal Icerik

Okul kiitiiphaneleri Amerika’da, okul programlarimi destekleyici bir
O0grenme laboratuari olarak goriilmiis ve ilk olarak okulda bulunan koleksiyonun
bakimi ve korunmast amaciyla olusturulmustur (Kent, Lancour ve Daily, 1979,
360.s.) Okul kiitiiphaneleri, okullarin bilgi merkezi niteliginde olmalidir. Okulda
bulunan 6grenci, 6gretmen ve diger personelin her tiirlii bilgi ihtiyacina cevap
verebilir nitelikte olmalidir. Okul kiitiiphaneleri ile ilgili yapilmis olan
tanimlamalar asagida sunulmustur:

e Soysal, 1969 yilinda, iilkemizde okul kiitiiphaneleri ve egitim konusunda
ilk calismayr yapmistir. “Cagdas Egitim ve Tiirkiye’de Okul Kiitiiphanesi”
bashikli ¢alismasinda, okul kiitiiphanesini; egitim programlarini destekleyen ve
zenginlestiren her tiirlii kaynagi ortak kullanilan merkezi bir sekilde organize

edilmis kiitiiphanedir seklinde tanimlamistir (Soysal, 1969, 127.s.).
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e Ogrencilerin ve oOgretmenlerin  kullanimi igin  okullarda
olusturulmus, kitaplardan ve diger materyallerin (elektronik kaynaklar,
bilgisayarlar...) bulundugu, profesyonel kiitiiphaneci, 6gretmen ve
ogretmen-kiitiiphaneci sorumlulugunda olan merkezlerdir (Prytherch,

2005, 618.s.).

e Egitimin her asamasinda kurulan; 6gretmenlerin, 68rencilerin
ve diger personelin, okuryazarlik ve okuma, bilgi becerileri ve bagimsiz
ogrenme gibi konularda, ihtiyaclarin1 karsilayan ve herkese bu
konularda esit sans vermek amaciyla kurulan bilgi merkezleridir

(Feather ve Sturges, 2003, 567.s.).

e Ulkemizde Onciil’iin okul kiitiiphaneleri icin yapmis oldugu tanim:
“Ogrenci ve dgretmenlerin yararlandiklari, bir kiitiiphanecinin ya da 6gretmenin
yonetiminde olan okul kitaplig ile kitap ve diger dgretim araclar koleksiyonu.”
seklindedir (Onciil, 2000, 810.s.).

Okullarin ve egitimin degismesi ile birlikte, kiitiiphanelerin egitimsel rolii de
degismistir. Bu degisiklik, okul kiitiiphanelerinin isimlerine de yansimistir:
“Instructional Materials Center- Egitimsel Kaynak Merkezi”, “Learning Resource
Center- Ogrenme Kaynag Merkezi”, “Instructional Resource Center-Egitimsel
Kaynak Merkezi” (Davies, 1974, 2.s.).

Okul kiitiiphaneleri ile ilgili yapilan tanimlarda ortak nokta “Okul
kiitiiphanesi” kavramina alternatif olarak ¢ogunlukla “Okul Kiitiiphanesi Medya
Merkezi/ Medya Merkezi” kullanilmasidir. Harrod’s Librarians’ Glossary‘de
yapilan tanimda biitiin bunlara ek olarak; “Egitimsel Materyal Merkezi
(Instructional Materials Center)’, “Ogrenme Kaynak Merkezi (Learning

Resources Centre)”, “Medya Merkezi (Media Center)” gibi farkli adlandirmalar
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da oldugundan s6z edilmistir. (Prytherch, 2005, 618.s.). Okul kiitiiphanesi
kavraminin, yurtdisi literatiirde farkli adlandirilmasi, o cografi bolgede bulunan
okul kiitiiphanelerinin niteliklerinin, iilkemizdeki kiitiiphanelerin niteliklerinden
farkli olmasi olarak yorumlanabilir. Okul kiitiiphanelerinin, Medya Merkezi
olarak nitelendirilmesi, medya kaynaklarinin, (internet, bilgisayar, elektronik
kaynaklar vb.) daha yaygin olarak kullanilmasi olarak degerlendirilebilmektedir.
Okul kiittiphanelerinin bu yoniinii vurgulayan bagka bir tanim ise su sekildedir:
“Okullarda bulunan, farkli kaynak ve donanima

sahip, program ve hizmetleri, kiitiiphanede bulunan

Kiitiiphane Medya Uzmani tarafinca saglanan, ek personeli

ve kendisine ait biitgesi olan bilgi merkezleridir. Ogrenciler

icin Ogrenme laboratuart fonksiyonu bulunmaktadir.”

(Mccain ve Merrill, 2001, 113.s.).

Bu tanima bakildiginda, okul kiitiiphanelerinin, bir anlamda okul
yonetimine bagli bir kitapliktan cikip, 6grencilerin kendilerini gelistirmelerini ve
ihtiya¢ duyduklari bilgiye erisebilmelerini saglayan bir bilgi merkezi halini aldig1
goriilmektedir.

Okul kiitiiphanelerinin kavramsal icerigini daha net olarak vermek
gerekirse, var olmasinin nedenlerini 68renmek icin amaclarini; biinyesinde
bulundurulmasi gerekli kaynaklar i¢cin dermesini; hizmetlerini hangi kaynaklarla
ve kimlere bagli olarak gerceklestirecegini ©Ogrenmek icin ise finansal
kaynaklarini; ve kullanicilarina gerekli faydayir saglayabilmesi i¢in uygulamasi
gerekenler i¢in ise hizmetlerini incelemek gerekmektedir.

Okul kiitiiphaneleri, okullar igerisinde bulundugundan; 6grenci, 6gretmen

ve okul yonetimine hizmet vermektedir. Bu baglamda ise okul kiitiiphanelerinin
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amaglariin, bu bireylere verdigi hizmetler cercevesinde olusturuldugunu
sOylemek yanlis olmayacaktir.

Okul kiitiiphanelerinin amaclarini, 4 ana baslik altinda toplayabiliriz; bireye
kisilik kazandirmasi, insani iligkileri Ogretmesi, medeni sorumlulugu
kazandirmas1 ve ekonomik etkinlik kazandirmasi (Soysal, 1969, 65.s.). Bu
kavramlar disinda, Ogrencilerin okuma ve Ogrenmeye kars1 ilgi ve
aligkanliklarinin gelistirilmesi, okuryazarlik ve yasam boyu 6grenme konusunda
farkindalik yaratmak ve bunun i¢in gerekli uygulamalarin yapilarak bu bilincin
ogrencilere aktarilmasi gibi konular da okul kiitiiphanelerinin amaclar arasinda
yer almaktadir. Bir baska yaklasimla, okul kiitiiphanelerinin amaglart su
maddeler ile aciklanmistir:

o Okulun misyonu ve miifredat programi olarak, egitim hedeflerini
gelistirmeyi destekleme,

. Cocuklarin  okuma ve Ogrenmeye karsi ilgilerini ve
aligkanliklarimi  gelistirmek ve yasamlar1 boyunca kiitiiphane
kullaniminin siirdiirmesini saglamak,

. Bilgiyi kullanma, anlama, hayal giicii, bilgiyi yaratma
deneyimlerini gerceklestirmek i¢in firsat sunmak,

. Biitiin  6grencilerin, bilgiyi kullanma ve degerlendirme
konusundaki becerilerini gelistirmeyi desteklemek,

° Yerel, bolgesel, ulusal, kiiresel kaynaklari; c¢esitli fikirleri,
deneyimleri ve goriisleri Ogrencilerin imkanlariyla erisimlerini
saglamak,

o Kiiltirel] ve sosyal farkindaligi ve duyarliligi tesvik edici

etkinlikler diizenlemek,
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. Diisiince ozgiirligii, bilgiye erisim, etkin ve sorumlu vatandaslik
kavramlarinin demokrasi i¢in gerekli oldugunu 6gretmek (Feather ve
Sturges, 2003, 567.s.).

Bu maddelere bakildiginda; okul kiitiiphaneleri 6grencilere yasamboyu
kullanabilecegi bilgi ve deneyimi erken yaslarda iicretsiz olarak sunabilmektedir.
Bu kapsamda Okul Kiitiiphaneleri ile Halk Kiitiiphaneleri hizmet acisindan
benzemektedir. Halk kiitiiphanelerinden farkli olarak okul Kkiitiiphaneleri,
okullarin icerisinde bulunmasi sebebiyle cocuklarin dikkatini daha fazla
cekmektedir. Halk kiitiiphaneleri, ancak bir bireyin ¢ocugu kiitiiphaneye
gotiirmesi ile kullanilabilir, fakat okul kiitiiphaneleri, 6grencilerin 6grenme
ortaminda bulundugundan daha kolay kullanilabilir. Bu da Ogrencilerin,
kiitiphaneyi kesfetmelerine yardimci olur ve yasamboyu bilgi erisimi
saglayabilecegi bir bilgi yuvasi oldugunu 6grenir. Bu da okul kiitiiphanelerinin
hedefleri arasindadir.

Yurtdis1 ¢alismalar incelendiginde, Cin’de az niifuslu kirsal bolgelerde,
Birlestirilmis Model (Combine Model) olarak bilinen kiitiiphane modelinin
uygulandig1 goriilmiistiir. Bu modele gore; okulun kampiisii icerisinde yer alan
bir binanin 2 ucunda bulunan kiitiiphanenin bir tarafinda kiitiiphane hizmeti
verilirken, diger ucunda idari hizmetlerin gerceklestirildigi boliim yer almaktadir.
Bu boliimlerde hem okul kiitiiphanesi hizmetleri hem de halk kiitiiphanesi
hizmetleri verilerek 2 kiitiiphaneyi tek bir cati altinda toplanmustir. Liu, bu
yonetimin iyi bir ¢6ziim oldugu sonucuna varmustir. (Liu, 2008, 57.s.).

Birlestirilmis modelin, iilkemizde koylerde uygulanmast hem okul
kiitiiphanelerinin nitelikli hizmet vermesi hem de ebeveynlerin kullanabilmesi ve

okumalarim gelistirmeleri acisindan onerilebilir.
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Okul kiitiiphanesi bulunmayan okullarda, o©zellikle koy gibi yerlesim
yerlerinde ulasgim, kitap elde etme, kiitiiphane bulamama maddi vb. sorunlar
diisiiniildiginde 6grencilerin kitaba ulagmalari zorlagmaktadir.

Okul kiitiiphanelerinin, nitelikli hizmet verebilmesi adina koleksiyonun
yani dermesinin nitelikli bir sekilde hazirlanmasi gerekmektedir. Derme, genel
olarak, koleksiyon kelimesi ile aym1 anlamda kullamilmaktadir. Derme,
kiitiiphaneler i¢in kullanildiginda; kiitiiphanelerde bulunan, kitap ya da diger
materyallerin toplam sayis1 olarak tanimlamaktadir (Prytherch, 2005, 151.s.).

Derme, okul kiitiiphaneleri acgisindan ele alindiginda; Kiitiiphane Medya
Merkezi (Okul Kiitiiphanesi) biinyesinde bulundurulan materyallerin toplam
sayis1 anlamina gelmektedir (Mccain ve Merrill, 2001, 41.s.). Okul
kiitiiphanelerinin dermeleri; okul Kkiitiiphanelerinin amaclari,  hedefleri ve
kullanict grubu dogrultusunda olusturulur. Okulda bulunan 6grencilerin, yas
gruplarina, ilgi alanlarina, aldiklar1 egitime gore derme olusturulmalidir. Okulda
verilen egitime paralel nitelikte olan yayinlar, yardimer kitaplar, caligsma kitaplari
koleksiyon icerisinde yer almalidir.

Okul kiitiiphanesi kapsaminda, kitaplar, siireli yayinlar, danisma kaynaklari,
edebi eserler, romanlar, gorsel-isitsel materyaller, elektronik kaynaklar, internet
kaynaklari, resmi yayinlar, teknik yayinlar, gri yayinlar bulundurulmalidir (Onal,
2005, 196.s.). Milli Egitim Bakanligi Okul Kiitiiphaneleri Yonetmeligi'ne gore;
okul Kkiitiiphanelerinde, resmi kurum ve kuruluslar tarafindan olusturulan
yaymnlarin bulundurulmasi zorunludur. Ayrica okul kiitiiphanesine saglanacak
kaynaklar; satin alma, bagis ve degisim yoluyla saglanirlar (MEB, 2001).

Okul kiitiiphanelerinde, dermelerin olusturulmasi i¢in Oncelikle derme

politikalarinin ~ olusturulmas:  gerekmektedir. Derme gelistirme politikasi
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icerisinde, kiitiiphane kullanicilarinin kisisel gelisimlerine katkida bulunacak
tiirde yayinlarin dermeye alinmasi konusunda maddeler de yer almalidir.

Milli Egitim Bakanligt okul kiitiiphaneleri yonetmeligine gore;
kiitiphane  kaynaklarinin ~ se¢imini  yapacak komisyon, okul midiirii
baskanliginda; ilgili ziimre bagkanlar, kiitiiphane danisman 6gretmeni,
kiitiiphanecilik kuliibii temsilcileri, okul-aile birliginden bir iiye, okul 6grenci
meclisi baskani, kiitiiphaneci veya kiitiiphane memurundan olusmalidir (MEB,
2001). Bunlarin yam sira iyi bir koleksiyon olusturulmasi i¢in oncelikle, okulda
verilecek egitim, Ogrencilerin 1ilgileri, okulun amaclart konusunda bir
degerlendirme yapilmasi gerekmektedir. Fakat, bunlarin gerceklesebilmesi icin
okul kiitiiphanelerinin finansal kaynaklara ihtiyact bulunmaktadir.

Tiirkiye’de okul kiitiiphaneleri, “Milli Egitim Bakanligi” sorumlulugu
altinda bulunmaktadir (Onal, 2005, 196.s.). Okul Kiitiiphaneleri, “Milli Egitim
Bakanlig1 Okul Kiitiiphaneleri Yonetmeligi” ve “Okul Kiitiiphaneleri Standart
Yonergesi” kapsaminda calismalarini  yiirlitmektedir. Bu  yOnerge ve
yonetmelikte, okul kiitiiphanelerinin biit¢elerine ait bir madde yer almamaktadir.
Bu da her okulda farkli uygulamalarin olmasina neden olmaktadir. Belirli bir
standart olmadigindan, kimi okullar okul kiitiiphanelerini olusturmazken kimisi
ise kapsamli okul kiitiiphaneleri olusturmaktadir. Bu baglamda, 6zel okul
kiitiiphaneleri, hem kaynak agisindan hem de nitelik agisindan, devlet okullarina
gore daha iyl durumdadir. Finansal kaynaklar sebebiyle, bircok okul kiitiiphanesi
biinyesinde kiitiiphaneci bulunduramamaktadir.

Okul kiitiiphaneleri personeli, Okul Kiitiiphaneleri Bildirgesi’nde su sekilde
aciklanmistir: “Okuldaki herkesle birlikte caligsan, halk kiitiiphanesi ile birlikte

diger kiitiiphanelerle baglanti kuran, okul kiitiiphanesinin planlanmasindan ve
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yonetiminden sorumlu olarak gdrevini miimkiin oldugunca iyi yapan, mesleki
uzmanlik niteliklerine sahip gorevlidir.” (IFLA/ UNESCO, 1999; Onal, t.y.).
Okul kiitiiphanelerinde gorev alacak personelin, kiitiiphanecilik egitimini
tamamlamis olmasi, egitim bilimleri alaninda bilgi ve tecriibeye sahip olup
cocuklara kars1 ilgili ve sabirli olmasi gerekmektedir. Ulkemizdeki kiitiiphane
kullanim oranlar1 ve okuma seviyeleri goz Oniine alindiginda, bireylerin
kiitiphaneyle ilk tanistiklar1 yerler olarak karsimiza okul Kkiitiiphaneleri
cikmaktadir. Bu baglamda ise, ogrencilerin, ileri yaslarda iyi birer kiitiiphane
kullanicis1  olmasimi saglayacak kisi de okul kiitiiphanecisidir. Okul
kiitiiphanecisinin ~ Ogrencilere  yaklasimi;  Ogrencilerin  kiitiiphanecilere,
kiitiiphanelere ve kiitiiphanecilik meslegine yaklagimlarini etkilemektedir. Okul
kiitiiphanecisi, bu sorumluluk kapsaminda gorevini yerine getirirken, 6grencilere
verecegi hizmetin, 6grencinin yasami boyunca, kiitiiphanelere ve kiitiiphanecilere

bakisini etkileyecegini unutmamalidir.

II1.2.2. Okul Kiitiiphanelerinin Sundugu Hizmetler

Okul kiitiiphaneleri hizmetleri, okul kiitiiphanelerinin gorev ve
sorumluluklarini icermektedir. IFLA ve UNESCO isbirligi ile hazirlanan “Okul
Kiitiiphanesi Bildirgesi” nde, okul kiitiiphanelerinin gorevleri su sekilde
tanimlanmistir: Okuldaki bireylerin, bilgi kaynaklarimi kullanmasina tesvik
etmek, Ogretmenlerle isbirligi icerisinde c¢alisarak; o6grencilerin okuryazarlik,
ogrenme, bilgi ve iletisim teknolojileri ile ilgili yetenek diizeylerini gelistirmek
ve sundugu hizmetleri okul toplulugunun biitiin mensuplarina yas, 1rk, cins, dil,
din, milliyet, meslek veya sosyal durum gz oniinde bulundurmaksizin esit

olarak sunmaktir ” (IFLA/ UNESCO, 1999; Onal, t.y.). Bu baglamda okul
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kiitiiphanelerinin verdigi hizmetler, 2 baslik altinda toplanabilmektedir; birincisi,
bilgi kaynaklarinin nitelikli bir sekilde kullanilmasini saglamayir amag¢ edinen
“Teknik Hizmetler”; ikincisi ise kullanicilarinin okul kiitiiphanesini nitelikli bir
sekilde kullanmalarin1 saglamay1 amag edinen “Kullanici Hizmetleri” dir.

Okul kiitiiphanelerinin sundugu hizmetlerin ilki olan teknik hizmetler;
Milli  Egitim Bakanligi Okul Kiitiiphaneleri Yonetmeliginde; Kiitiiphane
kaynaklariin secimi ve saglanmasi, kataloglamasi, diizenlenmesi ve simiflamasi,
bakimi onarmmi ve giincelligini yitiren kaynaklarin ayiklanmasi olarak
belirtilmistir (MEB, 2001). Bu baglamda, okul kiitiiphanelerinde verilen teknik
hizmetleri,  okul kiitiiphanelerinin kullanict grubuna gore, kiitiiphanede
bulunmasi gerekli kaynaklarin secimi, saglanmasi, kataloglanmasi, diizenlenmesi
ve siniflanmasi, islemlerinin gerceklestirilmesi olarak belirtilebilir.

Secim islemi; okul Kkiitiiphanelerinin koleksiyonlar1 olusturulurken hem
okulun egitim agisindan ihtiyaclar1 hem de Ogrencilerin kisisel gelisimlerine
katkida bulunmasi agisindan gerekli olan kaynaklar ve 6grencilerin ilgi alanlari
dikkate alinarak secilmelidir (Soysal, 1969, 74.s.).  Ogrencilerin kisisel
gelisimleri igerisine, ruhsal agidan gelisimlerini ve degisimlerini etkileyecek
tiirde kaynaklarda girmektedir.

Bu baglamda, bir okul kiitiiphanesinde, Oncelikle yapilmas1 gereken bir
secim politikast olusturulmas: ve koleksiyon gelistirme adina bir plan
yapilmasidir. Daha sonra ise, bu politika ve plan uygulamaya konulmalidir. Bu
politikalara ek olarak kiitiiphane kullanicilarindan alinan 6neriler de se¢im islemi
sirasinda kullanilabilir (Yesner ve Jay, 1987, 148.s.).

Milli Egitim Bakanhi@ “Okul Kiitiiphaneleri Yonetmeligi’nde, se¢cim

isleminin nasil yapilmasi gerektigine dair, bir madde yer almaktadir:
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“Kiitiiphane kaynaklarimin tespiti ve secimini yapacak
komisyon; okul miidiiriiniin baskanliginda, ilgili ziimre
baskanlar, kiitiiphanecilik  kuliibii ~ danisman
ogretmeni, kiitiiphanecilik kuliibii temsilcisi, okul-aile
birliginden bir iiye, okul ogrenci meclisi bagkani,
kiitiiphaneci veya kiitiiphane memurundan olusturulur.
Kaynaklar, Bakanlikca wuygun bulunarak Tebligler
Dergisi’nde yayunlanan ders kitaplart ile 29/5/1995
tarihli ve 22297 sayili Resmi Gazete'de yayimlanan
Milli Egitim Bakanligi Ders Kitaplart ve Egitim
Araglart  Yonetmeligi’nin ders kitaplart digindaki
kitaplar ile egitim araclarmmin incelenmesi, secimi ve
kullanuimi  ile  ilgili  hiikiimleri  goz  Oniinde
bulundurularak secilir. Kitap seciminde, oOgretmen,
ogrenci ve velilerden gelen istekler de dikkate alinir.
Ayrica, bilimsel nitelikte yayin yapan resmi
kuruluslarin yayimi olan eserler, herhangi bir secime
tabi  tutulmadan  kiitiiphanelerde  bulundurulur.
Kiitiiphane kaynaklari; Bagkanliktan gonderilenler ile
satin alma, bagis ve imkanlara gore degisim yoluyla

saglamr. (MEB, 2001).
Kiitiiphaneye secilecek olan kaynaklarin kapsamu, ilgili yonetmeliklerle
belirlenmistir. Toplanan komisyon, bu yonetmelikler dahilinde, kiitiiphaneye

kaynak alimi konusunda, goriislerini sunar. Sonuc¢ olarak, se¢im islemi

gerceklestirilmis olur ve bir sonraki agsama olan saglama islemine gegilir.

Saglama islemi; okul kiitiiphanelerinde saglama islemi su sekilde yiiriir;
kitaplar kiitiiphaneye gelir, kontrol edilir, eksik ya da yanlis materyal olup
olmadigina bakilir, saglama numaras1 verilir, bu numara bir ile baglar ve
kitaplarin sayisini belirlemek amaciyla kullanilir, okulun miihiirii ile miihiirlenir

ve boylelikle kataloglama islemi i¢in hazir hale gelir (Cook, 1981, 53.s.). Bu
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islemlerin yapilmasi, alinan kitaplara saglama numaras:1 verilmesi ile birlikte
kitaplar, okulun demirbas listesine eklenir ve kataloglama belirli bir diizen
igerisinde yiiriitiilmiis olur

Kataloglama islemi; kataloglama islemi, materyallerin bir listesini elde
etmek ve bu listeye danigmak i¢in, bir dizi kurallara gore olusturulmus listelerdir
(Prytherch, 2005, 115.s.). Kataloglama islemi, kitaplar kiitiiphaneye geldikten
sonra, saglama islemi gerceklestirilip, kitaplar raflardaki yerini almadan 6nce
yapilan islemdir. Kataloglar, bir anlamda kiitiiphanelerin haritalar1 sayilmaktadir,
kiitiiphane koleksiyonlarinin kaynaklaridir. Kataloglama islemi yapilirken belirli
kurallara gore yapilmaktadir, bu kurallardan en ¢ok kullanilan1t AACR2 (Anglo-
American Cataloguing Rules) ‘dir (Cook, 1981, 132.s.). Giiniimiizde kart
kataloglar yerine, bilgisayar ortaminda hazirlanan ve bir veritabani araciligl ile
online olarak her yerden erisilebilen kataloglar kullanilmaktadir. Hazirlanan bu
veritabanlari, AACR2 standartlarina gore olusturulmustur. Kataloglama
isleminin tamamlanmasinin ardindan, materyallerin kiitiiphanedeki yerini almasi

ve kolaylikla erigilebilmesi i¢in siniflama isleminin yapilmasi1 gerekmektedir.
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Siniflama islemi; siniflama sistemleri, kaynaklar1 konu bazinda ele alir ve

konusal olarak kaynaklar: yerlestirir.

Tiirkiye’de genel olarak iki simiflama sistemi bulunmaktadir; bunlardan
birincisi, Kongre Kiitiiphanesi Siniflama Sistemi (Library of Congress- LC),
digeri ise Dewey Onlu Swiflama Sistemi (DOS)’ dir (Dewey Decimal
Classification- DDC). Dewey sistemi okul Kkiitiiphanelerinin tercih ettigi
sistemdir.

Milli Egitim Bakanlig1, Okul Kiitiiphaneleri Yonetmeligi’nde siiflama ile

ilgili su bilgiler verilmistir:



“Swniflamada Dewey Onlu Siniflama Sistemi kullanilir.
Kataloglar; yazar adi, kaynak adi ve konularina gore
alfabetik olarak diizenlenir. Yapilan islemler bilgisayar
ortamina aktaritlir. Biitiin  bu iglemler, kiitiiphaneci

tarafindan gerceklestirilir.” (MEB, 2001).

Okul Kiitiiphaneleri Yonetmeligi'nde belirtildigi gibi, Dewey onlu siniflama
sistemi tercih edilmektedir. LC Siniflama sistemine gore daha dar kapsamli olan
bu sistem, Ogrencileri karmasikliktan wuzak tutmaktadir. Ayrica Halk
Kiitiiphanelerinde ayni sistemin kullanilmasi, &grencilerin bu iki kiitiiphaneyi,
benzerlikleri sebebiyle daha rahat kullanabilmelerini saglamaktadir.

Okul kiitiiphanelerinin sundugu hizmetlerden ikincisi olan kullanici
hizmetleri ise; okul kiitiiphanelerinin kullanicit grubuna, verdigi hizmettir. Milli
Egitim Bakanligit Okul Kiitiiphaneleri Yonetmeligi’nde, kullanici hizmetleri;
kiitiiphane dermesinden, 6gretmen, 6grenci ve okul personelinin etkin bir sekilde
kullanmas1 olarak belirlenmistir (MEB, 2001). Kullanici hizmeti, kiitiiphane
dermesinin, kullanilmasin1 ve kullanim esnasinda, kullanicilarin her tirlu istek,
soru ve sorunlarinin kiitiiphaneci rehberliginde cevaplanmasi anlamina
gelmektedir.

Kullanici hizmetleri igerisine, danisma hizmeti de girmektedir Danigsma
hizmeti verilebilmesi i¢in Oncelikle danmisma koleksiyonu olusturulmasi
gerekmektedir. (MEB, 2001). Okul kiitiiphanelerinin kullanic1 hizmetleri igerisine
okuyucu rehberligi de girmektedir (Soysal, 1969, 79.s.). Okuyucu rehberliginde,
ogrencilerin kitap seciminden, okuma aliskanligi konusunda giidiilemeye kadar
bircok hizmet girmektedir.

Ozetle, okul kiitiiphanelerinin verdigi hizmetler 2’ye ayrilmaktadir. Teknik

hizmetler, kiitiiphane kullanicilarinin kiitiiphaneyi daha rahat kullanmalarim
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saglayacak koleksiyonun gelismesi icin gerekli islemler biitiinii olmaktadir.
Kullanici hizmetleri ise kullanicilarin, okul kiitiiphanesini kullanmasina yardimci
olacak, onlara kiitiiphane kullanimini kolaylastiracak ve kiitiiphane kullanimina
tesvik edecek hizmetlerden olusmaktadir. Kullanici hizmetleri igerisine okuma

aliskanlig1 kazandirma ve bu aligkanligr gelistirme sorumlulugu da girmektedir.

IIL.3. Okul Kiitiiphaneleri’nin Okuma Ahskanhgi’na Etkisi

Okuma aliskanligindan s6z edilebilmesi icin, siirekli diizenli bir bicimde okuma
yapilmasi gerekmektedir. Okuma aliskanliginin kazandirilmasi, diger aliskanliklarda
oldugu gibi ¢ocuk yaslarda kazandirilmasi, hem aligkanligin kaliciligi agisindan hem
de aligkanlik yaratmada ki kolaylik agisindan onemlidir. Bu baglamda, ilkogretim
okullarinda bulunan okul kiitiiphanelerinin bu yodndeki sorumlulugu goz ardi
edilemez.

Okul kiitiiphaneleri, 6grencilerin kitaplarla bulustuklar1 ilk yerler olarak
diisiiniildiiginde, okul Kkiitiiphanelerinin bu konudaki Onemi ortaya c¢ikmaktadir
(Cook, 1981, 45. s.). ilkogretim okullarina baglayan oOgrencilerin biiyiik bir
cogunlugu, daha once Kkiitiiphanelerle tanismamis 6grencileri olusturmaktadir. Bu
baglamda, okul kiitiiphaneleri 6grencilere, kitaplart ve kiitliphaneleri tanitacak ve
sevdirecek yer roliinii iistlenmektedir.

Okul kiitiiphanelerinin, ilk ve orta 6gretimde, egitici bir unsur olarak oynadig rol
incelendiginde su sonuca ulagilabilir: Ogrenci, bilgi kaynaklarinin biiyiik kismina
dogrudan ulasarak, en uygun olan1 segcme yetenegini gelistirir ve boylece, 1yi ile kotil

arasindaki fark ogrenciye gosterilmis olur (Soysal, 1969, 127-128 ss.).
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Okullarin ve okul kiitiiphanelerinin, okuma konusunda iki temel amaci
bulunmaktadir. Bunlar; okuma becerilerini gelistirmek ve okumaya istegini tesvik
etmektir. Bu amacla okul kiitiiphanecisi; kitaplarin se¢imi, aligkanligin gelistirilmesi
icin planlama ve calisma konusunda lider roldedir. Ogretmen ise 6gretme stratejileri
gelistirir (Prostano ve Prostano, 1999, 75-76 ss.).

Gondem ve Alayhioglu (1954, 40.s.), 6gretmen kiitiiphanecilerin gorevlerine
deginirken, su noktalara dikkat cekmistir: Ogrenciye okuma zevkini asilamak, okuma
amaciyla kitap seciminde Ogrenciyi karar verebilir duruma getirmek, ogrencilerin
kiitiiphanedeki kaynaklar1 kullanmasini saglamalidir. Ayrica IFLA/UNESCO
tarafindan hazirlanmis olan “Okul Kiitiiphanesi Bildirgesi”’nde; “cocuklarda, okuma,
O0grenme, yasamlar1 boyunca kiitiiphane kullanma aliskanligin1 ve zevkini gelistirmek
ve siirdiirmek” okul Kkiitiiphanelerinin amaclar1 icerisinde yer almistir” (IFLA/
UNESCO, 1999; Onal, ty.). Clark (2010, 14.s.), yaptig1 arastirmada, okul
kiitiiphanesini kullanan Ogrencilerin, okul kiitiiphanesini kullanmayan Ogrencilere
gore, okul disinda neredeyse 2 kat daha fazla kitap okudugunu belirtmistir. Ayrica
calismada, ortaya cikan bir bagka nokta ise; okul kiitliphanesini kullanmayan
ogrencilerin okumayi sikici bulduklari ve zorunlu olduklari i¢in sadece sinifta ve ders
kapsaminda okuma yapmalaridir.

Ogrencilerin okul kiitiiphanelerini kullanmalar1 konusunda y6nlendirilmemeleri,
ogrencilerin 6grenmeden alacaklar1 verimi diisiirmektedir. Shirley (2011, 82. s.)
calismasinda okul kiitiiphanelerinin, 6grencilerin 6grenmelerinde kritik rol oynadigi
sonucuna ulagmistir. Bu baglamda Ogrencilerin, kiitiiphaneyi kullanmaya

yonlendirilmemeleri olumsuz bir sonug olarak goriilmektedir.
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Koylerde yasayan O0grencilerin ve dgretmenlerin bilgi ihtiyacimi karsilamak ve
koylere Ogretmen yetistirmek amaciyla 1940 yilinda Koy Enstitiileri kurulmustur
(Keseroglu, 2005, 30.s.)

Koy enstitiileri kurulurken sadece oOgrencilerin okumalar: iizerine degil;
ogretmenler i¢in de okumanin Onemine dikkat cekilmis olup, bu konuda da
calismalar yapilmistir. KOy enstitiilerinin; okuyan, okuduklarini her alanda
uygulayabilen ve aydin bireyler yetistirmeyi amaclamasi bir anlamda okul
kiitiiphanelerinin de amaclar ile ortiismektedir (Keseroglu, 2005, 32.s.).

Koy enstitiilerinin =~ sorumluluklarina  bakildiginda,  bugiinkii ~ okul
kiitiiphanelerinin ~ sorumluluklar1 ile benzer oldugu gozlenmektedir. Koy
enstitillerinin  kapatilmasi, biitlin  sorumlulugu okul kiitiiphaneleri iizerine
birakmaktadir. Bu kapsamda  diisiiniildiigiinde, kodylerde bulunan okul
kiitiiphanelerinin gelistirilmesi; dgrencileri her alanda okuyan, diisiinen, sorgulayan
bireyler yetistirmesine firsat vermektedir.

Okul kiitiiphanelerinden sorumlu olan okul Kkiitiiphanecileri, 6grencilerin
okuma ve Ogrenim hedeflerine ulagmalari i¢in; okuma 6gretimine yonelik isbirligi
iceren programlar sunarlar, tiim 6grencilerin egitim ihtiyaglarimi karsilayan kaynaklar
secerler, okuma motivasyonunu saglayan, hayal giiciinii destekleyen kaynaklar
saglarlar, 6grencilerin okumasini destekler; bunun icin kisiye 6zel okuma listeleri
olustururlar, ogrencilerin, bilgiyi bagimsiz olarak aramasi ve bulmasi konusunda
onlar1 6zendirirler (NCLB, 2004, 10. s.).

Okul kiitiiphanecilerinin biitiin bu sorumluluklar1 diisiiniildiigiinde, okul
kiitiiphaneleri, Ogrencilerin okuma alisgkanligi kazanabilecegi ilk kurumlar

olmaktadirlar. Ulkemizin egitim ve okuma durumu g6z 6niine alindiginda, bireylerin



79

esit sartlarda egitim almasi ve okuma aliskanligr kazanma firsatint esit kosullarda

elde etmesi adina okul kiitiiphanelerinin varlig1 6nemlidir.

II1.4. Okul Kiitiiphanelerinde Okuma Rehberligi

Okuma rehberligi, sadece okul kiitiiphanelerinde gerceklestirilen bir hizmet
degildir. Okul kiitiiphanelerindeki okuma rehberligi, diger kiitiiphanelerdeki okuma
rehberliginden, tek fakat ©nemli bir farkla ayrilir; bu da okul programlarini
etkilemesidir (Doll, 2001, 149.s.). Okul kiitiiphanelerinde verilen okuma rehberligi,
okul programlari1 hazirlanirken ya da kiitiiphane koleksiyonu olusturulurken, okul ile
igbirligi icerisinde oldugundan diger kiitiiphanelerden farklidir.

Bir¢ok grup etkinligi; resimli kitap okunmasi, hikaye saatleri, sesli okuma,
kitap hakkinda soylesiler gibi, okuma rehberligini icermektedir (Wofford,1959,
153.s.).0kuma rehberligi, okul kiitiiphanecisinin  &grencileri okuma konusunda
tesvik etmek icin gerceklestirdigi etkinliklerin toplaminin bir 6zetidir (Wofford,1959,
152.s.). Diger bir deyisle; okul Kkiitiiphanecilerinin, okuma tesvigi konusunda
ogrencileri icin gerceklestirmis oldugu uygulamalar aslinda okuma rehberligi hizmeti
olmaktadir.

Okuma rehberligi, zevk i¢in ya da arastirma amaciyla okuma yapilacagi
zaman gerceklesmeye baslar (Doll, 2001, 149.s.). Kiitiiphanecinin rehberlik rolii tam
olarak bu asamada gerceklesmeye baslar. Ogrenciyi okumaya ve aradigi bilgiyi
yonlendirecek olan kisi okul kiitiiphanecisidir ve bu noktada okuma rehberligi roliinii
tistlenmistir.

Edebiyat ve 6grenme arasinda bir bag kurulabilmesi icin, kiitiiphaneci yaratici
ve esnek olmalidir (Doll, 2001, 150.s.). Bu baglamda Kkiitiiphaneci, sadece

ogrencilerin okuma tercihlerini belirlemekle degil; 6grencileri okumaya tesvik etme,
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kiitiiphane kullanimi konusunda onlar1 yonlendirme ve onlar1 bu konuda giidiilemek
amaciyla da ¢alismalar yapmalidir.

Okul kiitiiphanecilerinin daha etkili okuma rehberi olabilmeleri igin,
ogrencilerin okuma tercihlerini 6grenmek icin ¢aba harcamalar1 ya da onlarla direk
olarak konusarak onlardan bu bilgileri almalar1 gerekmektedir (Doll, 2001, 151.s.).

Okuma rehberligi, her okuyucu ile 6zel olarak ¢alismay1 gerektirir; 6zellikle,
okuma ile ilgili sorunu olan Ogrenciler ile daha 6zel c¢alismalar gerektirmektedir
(Wofford, 1959, 153.s.). Okuma ile ilgili problemi olan &6grencilerin, okul
kiitiiphanecisi tarafindan Ozel ilgiye ihtiyaci olmaktadir. Bu ilgi sonucu 6grenci

okuma ile ilgili sorunlarin1 asabilmekte ve iyi birer okuyucu olabilmektedirler.

II1.4.1. Okuma Ahskanhginda Okul Programm ve Okul Yonetiminin Rolii

Egitim sisteminin planh bir sekilde isleyebilmesi icin okullarin, bir program
olusturmasi ve bu program kapsaminda verilecek olan egitimi planlamasi
gerekmektedir. Egitim amacina yonelik olarak program gelistirilmelidir. Programi
gelistirirken verilecek olan egitime yoOnelik unsurlar da program kapsamina
alinmalidir. Bu programi yapmak ve denetimini saglamak okul yOnetiminin
sorumlulugu altindadir.

Okul programlar1 Ogrenciyi hayata hazirlamasi, gerekli bilgi diizeyindeki
donanimlar1 saglamasi, davramig ve diisiinme becerisi kazandirmasi acisindan
onemlidir (Dengiz ve Yilmaz, 2007, 206.s.). Bu ac¢idan diisiiniildiigiinde okul
yonetiminin  hazirlayacagi  program kapsamina, okul kiitiiphanelerini ve

kiitiiphanecilerini de dahil etmeleri 6nemli goriinmektedir.
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Okul yonetimi bu programi olustururken Oncelikle; egitimsel amacinin ne
oldugunu, bu amaci1 gerceklestirirken; hangi egitimsel deneyimlerinin miifredat
icerisine nasil konulabilecegi, biitiin bunlarin ne sekilde organize edilecegi, secilenler
arasindan hangileri amaca hizmet edecek sorularini cevaplamalidir (Urbanik,

2001’ dan aktaran: Giirsoy, 2010, s.y.).

Okul kiitiiphanecileri, okul yonetimi ile isbirligi icerisine girerek okul
kiitiiphanelerinin gelisimine destek olur (Doll, 2001, 149.s.). Okul yonetimi ile okul
kiitiiphanecisinin igbirligi ile birlikte hem okul programlariin gelisimi hem de okul
kiitiiphanesinin gelisimi saglanarak, 6grencilere daha iyi enformasyon okuryazarligi
ve okuma rehberligi hizmeti verilmesi saglanir. Bunun bir sonucu olarak da diisiinme
becerisi edinmis, okuma aligkanlig1 kazanmis, elestirel diisiinebilen ve okuyabilen,
kendini gelistiren bireyler yetistirilmesi saglanilabilir.

Okul yoOnetimi, okul kiitiiphanesini kurma gelistirmede anahtar kisi olarak
goriilmektedir (Lowrie, 1970, 153.s.). Okul programini, okulun misyonlarini ve
vizyonlarim1 gelistirme sorumlulugu okul yoOnetimi iizerindedir. Bu baglamda
diistintildiigiinde, okul programi icerisine; kiitiphane ve okuma aliskanlhigi
konusunda eklemeler yapacak kisi de okul yonetimi olmaktadir.

Lowrie (1970, 153-154 ss.), okul yonetimi ile ilgili 3 temel sorunun sorulmasi
gerektigini vurgulamistir:

I- Okul yoOnetiminin iyi bir okul kiitiiphanesi yapmasi i¢in
diisiinceleri nelerdir?
2- Okul yoneticisinin kendi okulu acisindan sorumluluklari

nelerdir?
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3- Yonetici, okul kiitiiphanesine hangi konuda yardimci
olabilir?

Okul yonetimin bu sorulara verdigi cevaplar ile okul kiitiiphanesine ve
kiitiiphanecisine karsi olan bakis acis1 anlasilabilmektedir. Okul yOneticisinin
hazirladigi program kapsaminda bu sorularin cevaplari, yani okul kiitiiphanesinin
varlig1 da yer almalidir.

Okul yonetiminin okul kiitiiphaneci ve kiitiiphanelerinin felsefesini ve egitime
olan etkilerini bilmeleri gerekmesine ragmen, bazi okul yoneticileri okul kiitiiphane
personelinin roliinii ve okul kiitiiphanesinin egitim programi ile olan potansiyel
iligkisini ve bu iligkinin Ogrencilere ve Ogretmenlere sagladigi yararlarn
anlamamaktadirlar (Prostano ve Prostano, 1999, 104.s.). Okul Kkiitiiphanelerinin ve
kiitiiphanecilerinin gerekliligini anlamayan okul yoneticileri, okul programlarina bu
konuyu dahil etmemektedirler. Bu sekilde olusan okul programlari, 6grencileri
sadece ders kapsamindaki bilgi ile sinirlandirmaktadir.

Okul yOnetiminin, okul programlar1 icerisine, okul kiitiiphaneleri ve
kiitiiphanecilerini de dahil etmeleri, okul kiitiiphanelerinin 6neminin kavranmasi,
gelecegi ve Ogrencilerin gelecegi agisindan onemlidir. Okul yonetiminin bu siireci
degerlendirmesi tek basina yeterli olmamaktadir. Ogretmenlerin bu konudaki
rehberligi ve program kapsamindaki sorumluluklarini yerine getirmesi de son derece
Onemlidir.

I11.4.2. Ogretmen Rehberligi

Ogretmenlerin, okuma konusuna yaklagimlarina daha ©nceki boliimlerde
deginilmistir. Bu bdlimde Ogretmenlerin  okuma rehberligi konusundaki

sorumluluklar1 ve bu sorumluluklar1 yerine getirmesi konusu tartigilacaktir.
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Ogretmenler, dgrencilerin ailelerinden sonra model aldig1 kisidir, 6zellikle
kirsal kesimde yasayan, okuma kiiltiiriine sahip olmayan ailelerden gelen ¢ocuklar
icin Ogretmenin okuma kiiltiirtine sahip olmasi ve bunu dgrencisine aktarmasi son
derece onemlidir (Yagci, 2007, 66.s.).

Ailesi okuma kiiltiiriine sahip olmayan cocuklari, kitaplarla ilk tanistiracak olan
yerler okullaridir. Bu sebeple 6grencileri kitaplarla tanistirma sorumlulugu 6ncelikle
ogretmenlere diismektedir.

Ogretmenler, bu sorumlulugu yerine getirmek icin, cocuk ve genclik
edebiyatinin iiriinlerini d6grencileri ile paylasarak onlar1 okumaya yoneltmeli, ayrica;
onlart okul kiitiiphanelerine ve simif kitapliklarin1 kullanmalart konusunda tesvik
etmelidir (Yagci, 2007, 66.s.).

Ogretmenler, verdikleri 6devlerle, arastirma konulartyla ilgili olarak onlari
kiitiiphanelere  yoneltmeli, kiitiiphanelerin okuma ve arastirma konusunda
fonksiyonlarindan bahsederek onlar kiitiiphaneleri kullanmalar1 gerektigi konusunda
tesvik etmelidir. Ogretmenler, 6grencilere kitap okuma konusunda tesvik etmek icin
uzun metinler okumak yerine, metnin heyecan verici bir kisminda keserek, onlari
meraklandirma yoluna gitmelidir. Onlardan Oykilyli tamamlamasim beklemesi
onlarda okumaya karsi ilgi olusturabilmektedir (Cilgin, 2006, 179.s.).

Ulper (2011, 229.s.), ogretmenlerin, o6grencilerin okuma becerileri
ilerleyinceye kadar olan siirecte giidiileyici davramislar sergiledigi fakat okuma
becerisi kazanildiktan sonra bu davraniglarin azaldigi, bunun sebebinin de
ogretmenlerin okuma becerisi kavramim teknik okuma olarak algiladigi sonucuna
ulagsmistir. . Wilson (2012, 11.s.), baz1 simif Ogretmenlerinin simif- kiitiiphane
baglantisindan, oOgrencilerin ne derece yarar saglayacaklarini bilmediklerini

belirtmektedir.
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Ogretmenin sorumlulugu, ogrenciler disinda ebeveynlere de yol gosterip,
onlara cocuklarmin okuma kiiltiiri edinmesi konusunda bilgilendirmeli ve
yonlendirmelidir (Cilgin, 2006, 179.s.).

Richard Bamberger'in Bengii Capar tarafindan c¢evrilmis olan “Okuma
Aligkanligint Gelistirme” isimli ¢alismasinda (1990, 47.s.), 6gretmenler tarafindan,
cocuklara giinliik kiiciik dozlarla aliskanligin temellerinin verilmesini, bunu giinliik
faaliyetlerde zorlamadan, yavas yavas yapilmasi gerektigini vurgulamistir. Bunun
sonucunda ¢ocuklarin, okumay1 artik vazgecemeyecegi bir eylem olarak gérmesini
saglayacagint belirtmistir. Okuma alisgkanliginin kazanilabilmesi i¢in bir anlamda
uzun bir siire¢ gerektigi sonucu ¢ikmaktadir, 6grencilere zamanla kazandirilacak olan
bu aligkanligin ogretmenler tarafindan desteklenerek yapilmasi, biitiin 6grencilere
ulagsmak anlamina gelmektedir. Bir simif 6gretmeninin, bir simifta ortalama 30
ogrencisi oldugu diisiiniildiigiinde ve siirekli olarak ilkokul kismim1 bastan
baslatmasi, aslinda bir simif dgretmeninin ne kadar ¢ok sayida Ogrenciye ulastigi
gercegi karsimiza c¢ikmaktadir. Bu sebeple yas olarak oOgrenciler g6z Oniine
alindiginda, sif Ogretmenlerinin okuma aligkanligi kazandirma konusundaki
sorumluluklarinin ne derece onemli oldugu gercegi karsimiza ¢cikmaktadir.

Okuma aligkanliginin temelleri ilkokul yillarinda atilmalidir, daha sonra
kazandirilmaya calisilan okuma aligkanligi, tam olarak gerceklestirilememektedir
(Ozen, 2001, 135.s.). ogretmenlerin okuma aliskanhigr kazandirmak i¢in; ag-oku,
kapat- konus yontemi uygulamalari, ayrica smif ici toplu- bireysel okuma ve hizli-
yavas okuma etkinliklerini gerceklestirmeleri etkili olmaktadir. Okuma aliskanliginin
giidiilenmesi icin Ogretmenlerin ders zamanlar1 igerisinde toplu sinif etkinlikleri

gerceklestirmesi, 0grencilere kalict okuma aliskanligl kazandirilmasi agisinda 6nemli
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goriilmektedir. Ilkogretimin ilk yillarinda simifta toplu olarak okuma etkinlikleri, ag-
oku, kapat-konus etkinligi ile hem 6grencilerin okuma hem de diisiinme yOnlerinin
gelisimi saglanabilmektedir. Yas ilerledik¢e yani sinif olarak biiyiidiikce dgrencileri
bireysel okumaya yoneltmek, onlarin okuma aligkanliklarimi gelistirmesine katki
saglayabilmektedir (Yilmaz, 2004, 136-137 ss.).

Calisma kapsaminda uygulanan anketlerde, Ogretmenlerden alinan geri
bildirimler arasinda, 6gretmenlerin bu konuda sorumlu olduklari, dgrencileri okul
kiitiiphanelerine gotiiriip onlara kiitiiphane hakkinda bilgi vermeleri, Milli Kiitiiphane
gibi ulasilmasi zor kiitiiphanelerin ise video ya da fotograf yontemiyle 6grencilere
tanitilmasi, haftalik okuma cizelgeleri olusturarak en fazla okuyan Ogrenciye onlari
okumalar1 konusunda giidiileyecek yildiz, cicek gibi gorsel ddiiller verilmesi, aylik
en ¢ok okuyan Ogrenciye odiil verilmesi, simif kitapliginin ilgi cekici kitaplarla
doldurulmas1 Ogretmenlerin  gerceklestirdigi ve gerceklestirebilecegi tiirden
etkinlikler oldugunu belirtmislerdir.

Ozetle, ilkogretimin ilk yillar1 okuma aliskanligi kazandirilmasi agisindan Snemli
bir donem oldugundan smif 6gretmenlerinin bu konudaki rolii ve sorumlulugu
onemli goriinmektedir. Ogrencileri okuma konusunda giidiilemek, okuma aligkanligs,
kiitiiphane kullanimi ve arastirma yapmaya tesvik etmek konusunda Ogretmenlere

biiylik sorumluluklar diismektedir.

I11.4.3. Okul Kiitiiphanecisinin Rehberligi

Okul kiitiiphanecileri, 6grencilerin kiitliphanenin diizeninden sorumlu oldugu

kadar, okulda bulunan 6grencilerin, okuma aliskanlig1 edinmesi, kiitiiphane kullanma
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alisgkanligi kazanmasi, arastirma faaliyetlerinde bulunmasi gibi etkinliklerden de
sorumludur.
Okul kiitiiphanecileri ii¢ temel sebepten dolay1 vardir:

e Kiitiiphane ve bilgi becerilerini desteklemek,

¢ Egitimsel materyalleri desteklemek,

e Ogrencilere iyi birer okuyucu olmalari icin destek olmak (Nelson, 1999°dan

aktaran: Lo, 2009).

Ogrencilerin, okumalarin1  gelistirmelerinde ve hoslandiklar1  kitaplari
arastirmalarinda, okul kiitiiphanecilerinin rolleri dnemli olmaktadir (Herring, 1982,
82.s.). Okul kiitiiphanecileri, ogrencilerin ilgileri dogrultusunda, onlara rehberlik
ederek kitaplara yoneltmelidirler.

Okul kiitiiphanecilerinin en temel rollerinden birisi, Ogrencilere okumalari
konusunda istek uyandirmaktir (Lo ve Tsang, 2009, 18.s.). Ogrencilerde okuma
giidiisiinii  olusturarak, bu giidiintin kalici hale gelmesini saglamak okul
kiitiiphanecilerinin sorumluluklari arasinda bulunmaktadir.

Okul kiitiiphanecisi sadece 6grenciye karsi degil ailesine karsi da sorumludur.
Ailelerin ¢ocuklarini okumaya yoOneltmesi konusunda onlara rehber olmalidir.
Ailelere kitap tavsiyesinde bulunarak onlart yoOnlendirmelidir. Ayrica onlara,
cocuklarmi ne sekilde okumaya karsi giidiilleyecegi konusunda gerekli bilgileri
vermelidir (Carletti ve Girard, 1937, 76.s.).

Ailelerin, 6zellikle okuma aligkanligina sahip olmayan ailelerin, ¢cocuklarina
okuma aliskanlig1 kazandirma konusundaki yetersizligi bilinmektedir. Bu baglamda
diistintildiigiinde, okul kiitiiphanecisi ailelere bu konuda rehberlik ederek, ailelere
cocuklarina ne sekilde okuma aligkanligi kazandirabilecegi, hangi tiir kitaplar

okutmasi gerektigi gibi konularda destek olmalidir.
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Okul kiitiiphanecileri ailelere rehberlik yapmak disinda, okul kiitiiphanesinde
cocuklarin okumasi gereken, onlarin ilgilerini ¢ekebilecek kitaplar kiitiiphaneye
saglamalidir.

Ozetle, okul kiitiiphanecilerinin temel ve en Onemli sorumlulugu;
ogretmenlerle ve okul yonetimiyle isbirligi icerisinde calisarak dgrencileri okumaya

tesvik etmektir.

I11.4.4. Ogretmen/ Okul Kiitiiphanecisi ve Okul Yonetimi isbirligi

Okuma aligkanlig1 kazandirilmasi sadece okul kiitiiphanecilerinin sorumlulugu
degil, okul yoOnetimi, kiitiiphane personeli, 6gretmenler ve uzman 6gretmenlerin
sorumlulugu altindadir (Prostano ve Prostano, 1999, 104.s.).

Okuma aliskanlig1 kazandirilmasi ve bu konuda 6grencileri giidiillemek sadece
ogretmenlerin, velilerin, Kkiitiiphanecilerin ya da okul yoOnetiminin bireysel
sorumluluklar1 altina girebilecek bir konu degildir. Okul yonetimi, kiitiiphaneci,
ogretmenler ve veliler isbirligi icerisine girerek okuma aligkanligi konusunda
sorumluluklarini yerine getirmelidirler.

Okuma rehberliginde basari icin, ozellikle 6gretmen-kiitiiphaneci isbirligi temel
bir gerekliliktir. Okul kiitiiphanecisi, 6gretmenle siirekli iletisim halinde olmalidir.
Okul kiitiiphanecileri, dogrudan okul yonetimine bagli bulunmaktadir (Herring,
1982, 72-73 ss.).

Sahin, Iscan ve Maden (2009, 195.s.), okul kiitiiphanesinden sorumlu kisinin,
ogretmenlerle isbirligi icerisinde olmasinin; Ogrencilerin okuma aligkanligi,
okuryazarlik, Ogrenme, sorun c¢ozme yeteneklerinin daha da yiikseldigini

belirtmislerdir.
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Okul kiitiiphanecisinin sorumlulugu, genel okuma psikolojisini anlamak olmasina
ragmen, okuma tekniklerini ve aligkanligini esas Ogretecek kisi degildir (Lowrie,
1970, 60.s.). Okul kiitiiphanecisi rehberliginde ve desteginde dgretmen ve velilerinde
siirece katilmasiyla gerceklesmektedir.

Kiitiiphaneci ve 6gretmen, dgrencilere kitap se¢imi, okuma seviyesi, 6zel ilgileri
belirleme, okumak i¢in tesvik ve nitelikli kitap secimi konusunda rehber
gorevindedir (Lowrie, 1970, 60.s.). Ogretmen ve Kkiitiiphaneci burada isbirligi
icerisine girmeli, Ogretmen Ogrencilerin ilgilerini belirlemeli, kiitiiphaneci bu
kapsamdaki kitaplar kiitiiphaneye kazandirmalidir. Ayrica Ogretmen Kkiitiiphane
kullanimi konusunda 6grencileri kiitiiphaneye yonlendirmelidir.

Okul kiitiiphanelerinin gerek biitce olarak gerekse kaynak olarak biitiin
eksikleri okul yonetimi tarafindan karsilanir. Okul kiitiiphanecisinin gerekli okuma
aligkanligt ve enformasyon okuryazarligi hizmetini verebilmesi i¢in okul
yonetiminde gerekli destegi almasi1 gerekmektedir. Bu baglamda ele alindiginda, okul
yonetiminin destegi olmaksizin bir okuma aligkanligi ve okuryazarlik egitimi
verilmesi s6z konusu olamamaktadir.

Ozetle, Ogrencilerin okuma aligkanligi edinmeleri siirecinde, tek bir etkenin
varhgindan ziyade, bir c¢ok etkenin isbirligi gerekmektedir. Ogretmenlerin,
ogrencileri okumaya yonlendirmesi, okul Kkiitiiphanecilerinin bu yoOnlendirme
stirecine destek olmasi, okul yonetiminin bu siirecte gerekli olan ihtiyaglar1 saglamasi
ve ebeveynlerin ise ¢ocuklarina okumalar1 konusunda gerek maddi gerekse manevi

yonden destek olmalar1 gerekmektedir.
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IV. BOLUM: OKUL KUTUPHANELERI VE OKUMA
ALISKANLIGINA ETKILERINE iLiSKiN KULLANICI
ARASTIRMASI VE OKUMA ALISKANLIGI iLE KUTUPHANE
KULLANIMINA YONELIK EGITiM CALISMASI

IV.1. Okul Kiitiiphaneleri ve Okuma Ahskanhgma Etkilerine iliskin Kullanici
Arastirmasi
Tezin kuramsal boliimiinde incelenen konular, bu boliimde pratik diizleme
tasinmis ve bu baglamda kullanici arastirmasi gergeklestirilmistir. Kullanic
arastirmasinin  gerceklestirilmesi ile birlikte, arastirmanin hipotezleri sinanmaya
caligilmistir.
IV.1.1. Giris
Kullanici arastirmasinin degerlendirilmesi ile elde edilen veriler yorumlanmis ve
bir sonuca varilmistir. Gergeklestirilen calismanin detaylar1 kapsam ve metodoloji
boliimlerinde agiklanmaistir.
IV.1.2. Kapsam ve Metodoloji
Aragtirmanin kuramsal boliimiinde belirtilen gerceklerin disinda, koylerdeki
durumu incelemek adina Kastamonu ili merkeze bagh koy ilkogretim okullarinda
kullanici arastirmas1 yapilmistir. Gergeklestirilen calisma, ii¢ ayr1 boliimden
olusmaktadir. Birinci boéliimde; durum tespiti yapmak {iizere, Ogrencilere ve
ogretmenlere okuma aligkanliklari, kiitiiphane kullanma durumlari, okuma algilari
konularimi iceren ve arastirmaci tarafindan hazirlanan anket uygulanmistir. Okul
yonetimlerine ise okul Kkiitiiphaneleri ve kiitiiphane algist1 konularini iceren ve
arastirmaci tarafindan hazirlanan anket uygulanmistir.
Calisma kapsamina II. Boliim’de “Arastirmanin Kapsami” basliginda detaylari
verildigi lizere, Kastamonu ili merkeze baghh bulunan 10 koy ilkogretim okulu

alinmastir.
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Ogrenciler i¢in hazirlanan anket sorulari iclerinden birisi agik uclu olmak iizere,
toplam 30 sorudan olusmaktadir (bkz. 1. Ek). Sorulardan sekiz tanesi demografik
iceriklidir. 22 soru ise okuma ve Kkiitiiphane kullanma aligkanliklart ile ilgili
sorulardir. Ogretmenler icin hazirlanan anket sorulari, ii¢ tanesi acik uclu olmak
tizere toplam 22 sorudan olugmaktadir (bkz. 2.Ek). Anket kapsaminda, 6gretmenlerin
okuma aligkanligi, d6grencilere okuma aliskanlig1 edindirme ve kiitiiphane kullanma
aliskanligl kazandirma c¢abalan ile ilgili sorular yer almaktadir. Okul yOnetimi i¢in
hazirlanan sorular 3 tanesi acik uclu olmak iizere toplam sekiz sorudan olugsmaktadir
(bkz. 3.Ek). Sorularda, okul kiitiiphanesinin durumu ile ilgili bilgi almak ve yapilan
calismalar konusundaki goriisleri degerlendirmek amaclanmustir.

Ogrencilere uygulanan anketler, iiciincii, dordiincii, besinci, altinci, yedinci ve
sekizinci simf Ogrencilerinin tamamina uygulanmistir. Birinci ve ikinci smf
ogrencilerine okumay1 yeni Ogrendiklerinden, anket uygulanmasi hedeflenmistir.
Arastirmac1 tarafindan anketin uygulandigi zaman dilimi igerisinde, okulda
bulunmayan veya smavda bulunan Ogrenciler bulundugundan anketler, 929
ogrenciye uygulanabilmistir. Ogrencilerden geri donen 929 anketten, sorularin bos
birakilmasi ve bir soruya birden fazla secenek isaretlenmesi gibi sebeplerden dolayi
818 anket gecerli sayilarak degerlendirme kapsamina alinmistir. Bu kapsamda,
detaylar1 I. Bolim’iin “Arastirmanin Metodolojisi” alt baglhiginda sunuldugu iizere,
% 5 hata payinda ve % 99 giiven araliginda, arastirmanin evreni goz Oniine alinarak,
belirtilen 6rneklem biiyiikliigliniin gegerli oldugu saptanmustir.

Ogretmenler icin hazirlanan anket sorulari, arastirmanim yapildigi zaman dilimi
icerisinde anketi, okullarda bulunan toplam 113 6gretmenden cevaplamaya istekli 54
ogretmene dagitilmis ve arastirmaya katilan biitiin 6gretmenlerden geri bildirim

alinmistir. Bu kapsamda, detaylar1t “Arastirmanin Metodolojisi” alt bashiginda
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sunuldugu iizere, % 10 hata payinda ve % 95 giiven araliginda belirtilen orneklem
biiytikliigiiniin gecerli oldugu saptanmistir.

Arastirmaci tarafindan hazirlanan anket sorularmin, Kastamonu Il Milli Egitim
Miidiirliigii tarafindan incelenip degerlendirmesi ve gerekli yazili izinlerin alinmasi

ile birlikte, belirtilen okullara bizzat gidilerek arastirma gerceklestirilmistir.

1V.1.3. Bulgular ve Analiz
Kastamonu merkeze bagh koylerdeki ilkogretim okullarinda gerceklestirilen
caligmanin verileri, arastirmanin uygulandigi gruplara ve arastirma yontemi

kapsaminda bagliklar altinda verilmistir.

IV.1.3.1. Ogrencilerin Okuma Aliskanhklari ve Okul Kiitiiphanelerini

Kullanma Durumlari

Ogrencilerin cinsiyet dagilimi ve yiizdelik oranlar1 1. Tablo ve 1. Grafik’te

verilmistir.
1. Tablo: Ogrencilerin Cinsiyet Dagilimlart
Ogrencilerin
Cinsiyet Dagilimlar1| Sikhk Yiizde
Kiz 413 50,5
Erkek 404 49,4
Toplam 817 99,9
Kayip Veri* 1 )1
Toplam 818 100,0

*Bir 6grenci bu soruya yanit vermemistir.
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1. Grafik: Ogrencilerin Cinsiyet Dagilimlar

Ogrencilerin % 50,551 (413) kiz, % 49,45’ 1 (404) ise erkektir. Ankete katilan
ogrencilerin cinsiyet dagilimlart hemen hemen esittir denilebilebilir.
Ogrencilerin yas grubu dagilimlari ve yiizdeleri 2. Tablo ve 2. Grafik’te

verilmistir.



2. Tablo: Ogrencilerin Yas Dagilimlari

Ogrencilerin
Yas
Dagihimlan1 | Sikhk | Yiizde
8 22 2,7
9 124 15,2
10 119 14,5
11 151 18,5
12 184 22,5
13 149 18,2
14 58 71
15 10 1,2
Toplam 817 99,9
Kayip 1 1
veri*
Toplam 818 100,0

*Bir 6grenci bu soruya yanit vermemistir.
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2. Grafik: Ogrencilerin Yas Dagilimlar
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818 oOgrenciden bir tanesi bu soruya cevap vermediginden, 817 dgrencinin
anketi degerlendirmeye alinmistir. Ankete katilan 6grencilerin % 22’sini (184) 12
yas grubu olusturmaktadir. 15 yas grubu % 1,2 (22) ve 8 yas grubu %2,7 (22) en az
katilimda bulunan yas gruplaridir. Ankete katilim oraninin ¢ogunlugunu toplamda %
88,9 (725) oranla 9-13 yas grubu olusturmaktadir. 8-9 yas grubunun, okumalar1 yeni
gelistiginden, 6gretmenleri tarafindan ankete katilmalar1 uygun goriilmemistir. Bu
sebeple 8-9 yas grubunun katilim oranit en az seviyededir. 14-15 yas grubu ise
ilkogretimin son smif Ogrencileri oldugundan ders yogunluklari sebebiyle katilim
orani fazla olmamistir

Smif dagilimlari ve yiizdeleri 3. Tablo ve 3. Grafik’te verilmigtir.

3. Tablo: Ogrencilerin Simf Dagilimlari

Ogrencilerin

Siif

Dagilimlar1  |Sikhk| Yiizde
3 128 15,6
4 107 13,1
5 148 18,1
6 171 20,9
7 142 17,4
8 122 14,9

Toplam 818 100,0
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3. Grafik: Ogrencilerin Stnif Dagilimlar

Tablo ve grafige bakildiginda, o©grencilerin smfsal dagilimlart yakin
goriinmektedir. Ogrencilerin % 20,9’u (171) 6. sinif 6grencisidir, cogunlugu 6. Sinif
ogrencilerinin olusturmasina karsin, diger simiflarin katilim oranlari birbirlerine yakin
goriinmektedir. Birinci ve ikinci sinif 6grencilerinin ¢caligma kapsamina alinmamasi,
son smif 6grencilerinin ¢ogunlugunun ise sinavda olmasi sebebiyle, sinifsal dagilim
cogunlukla besinci ve altinci sinifta yogunlagmugtir.

“Evinizde kitaplik var mi?” sorusuna 6grencilerin verdigi cevaplar ve yiizdeleri

4. Tablo ve 4. Grafik’te belirtilmistir.



4.Tablo: Ogrencilerin Evlerinde Kitaplik Bulunma Durumu
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Ogrencilerin
Evlerinde Kitaphk
Bulunma Durumu Sikhik Yiizde
Evet 402 491
Hayir 416 50,9
Toplam 818 100,0
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Ogrencilerin Evlerinde Kitaplik Bulunma Durumu

4.Grafik: Ogrencilerin Evlerinde Kitaplik Bulunma Durumu

Ogrencilerin % 49,1’inin (402) evinde kitaplik bulunmasina karsn,

ogrencilerin % 50,9’unun

(416) evinde kitaplik bulunmamaktadir. Bu da

ogrencilerin hemen hemen yarisinin kitapliga sahip olmadigl anlamina gelmektedir.

Ogrencilerin

evlerinde

kitaplik  bulunma

ya

da

bulunmama

durumlari
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karsilastirildiginda, durumun esit oldugu gozlenmistir. Bu dogrultuda calisma
kapsaminda, evlerinde kitaplik bulunma ve bulunmama durumu, okuma aliskanligini
etkilemesi konusunda esit etkiye sahiptir denilebilir.

Ogrencilerin 1 yilda okuduklar kitap sayilarina bakildiginda sayilari ve yiizdeleri

5. Tablo ve 5. Grafik’te belirtilmistir.

5. Tablo: Ogrencilerin Bir Yilda Okudugu Kitap Sayisi

Ogrencilerin 1 Yilda

Okuduklan Kitap

Sayisi Siklik Yiizde

1-5 155 18,9

6-11 184 22,5

12 ve daha fazla 449 54,9

Okumuyorum 26 3,2

Toplam 814 99,5
Kayip veri* 4 5
Toplam 818 100,0

*4 Hgrenci bu soruya yanit vermemistir.
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5. Grafik: 1 Yilda Okunan Kitap Sayisi

Dort o6grenci bu soruya yamit vermediginden degerlendirme kapsamina
alinmamistir. Ogrencilerin % 32’si (26) kitap okumadigini belirtmistir. 12 ve daha
fazla sayida kitap okuyan 6grencilerin oran1 % 54,9 (449) olarak degerlendirilmis, bu
kapsamda da en yiiksek say1 12 ve daha fazla sayida kitap okuyan 6grencilere aittir.

Ogrencilerin okuma yoniinde ilgili olduklar1 ve bir yil igerisinde, 12 ve daha fazla

sayida kitap okuyarak okumalarini gelistirdikleri sdylenebilir. Okumadigini belirten
ogrencilerin oranimin diisiik olmasi,

sasirtici

ve olumlu bir sonu¢ olarak
goriinmektedir.

Ogrencilerin  “Okumay: seviyor musunuz?” sorusuna verdigi yanitlar ve

yiizdeleri 6. Tablo ve 6. Grafik’te belirtilmistir.
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6. Tablo: Ogrencilerin Okumay1 Sevme Durumlar1

Ogrencilerin
Okumay1 Sevme
Durumlar Sikhk Yiizde
Evet 774 94,6
Hayir 42 51
Toplam 816 99,8
Kayip 2 2
veri*
Toplam 818 100,0
*2 ¢grenci bu soruya yanit vermemistir.
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Ogrencilerin Okumayl Sevme Durumlari

6.Grafik: Ogrencilerin Okumay1 Sevme Durumlari

Iki 6grenci bu soruya yanit vermediginden degerlendirme kapsamina alinmamistir

Kalan 816 6grencinin % 5,1°1 (42) okumay1 sevmedigi yanitin1 vermistir. % 94,6’s1

(774) ise okumayr sevdigini belirtmistir. Yaklasik olarak Ogrencilerin % 95’1

99
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okumay1 sevmektedir. Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugunun okumay: sevmeleri,
okuma ve kiitiiphane aligkanligi kazanmalarn acisindan 6nemli goriilmektedir. Bir
onceki soruda, bir yilda okunan kitap sayilarinda 12 ve daha fazla sayida kitap
okuma oraninin yiiksek olmasi, bu sorunun cevabini destekler niteliktedir.
Ogrencilerin “Ne kadar siklikla okuyorsunuz?” sorusuna verdikleri yanitlar ve

yiizdeleri 7. Tablo ve 7. Grafik’te belirtilmistir.

7. Tablo: Ogrencilerin Okuma Sikliklar

Ogrencilerin
Okuma Sikliklari Sikhik Yiizde
Gunde 1-2 saat 327 40,0
Zaman buldukca 421 51,5
Haftada 1-2 48 5,9
Ayda 1-2 saat 14 1,7
Hi¢c okumam 5 ,6
Toplam 815 99,6
Kayip veri* 3 4
Toplam 818 100,0

* 3 pgrenci bu soruya yanit vermemistir.



101

500
400
x 300 T
=
n
200 L] 421
327
100 T
48
o 48 s 7Y P = S
T T T — |
Giinde 1-2 saat Zaman Haftada 1-2 Ayda 1-2 saat Higc Okumam
Buldukga

Ogrencilerin Okuma Sikliklar

7.Grafik: Ogrencilerin Okuma Sikliklart

Ogrencilerden iigii bu soruya yamit vermediginden, bu ogrencilerin anketi
degerlendirme kapsamina alinmamustir. Ogrencilerin % 0,6 ‘s1 (5) hi¢c okumadigini
belirtmistir. Anketi yanitlayan Ogrencilerin % 51’1 (421) zaman buldukca
okudugunu, % 40’1 (327) ise giinde 1-2 saat okuduklarimi belirtmislerdir. Bu oranlar
g6z Oniine alindiginda, 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun diizenli olarak okuduklarini
sOylemek miimkiin olmaktadir. Ancak Ogrencilerin yarisinin “Zaman bulduk¢a”
secenegini isaretlemeleri, Ogrencilerin zamanlarini neler yaparak gecirdikleri
sorusunu da akla getirmektedir. Koylerde bulunan ogrencilerin okul yasamlari
disinda is sorumluluklarmin da oldugu diisiincesi, Ogrencilerin okumama
sebeplerinin ne oldugu yoniindeki sorular diisiindiirmektedir.

Okumadigim1 belirten Ogrencilere, okumama sebepleri soruldugunda verilen

yanitlar ve yiizdeleri 8. Tablo ve 8.Grafik’te verilmistir.
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8. Tablo: Ogrencilerin Okumama Sebepleri

Ogrencilerin Okumama

Sebepleri Sikhk Yiizde
Vakit bulamiyorum 84 10,3
Derslerimden zaman 41 5,0
kalmiyor

Okumay! sevmiyorum 36 4.4
Kitap bulamiyorum 8 1,0
Toplam 169 20,7

*649 dgrenci bu soruya yanit vermemistir.

100

80

60

Siklik

40

20

Kitap Bulamiyorum

Vakit Bulamiyorum Derslerimden Zaman Okumay!1
Kalmiyor Sevmiyorum

Ogrencilerin Okumama Sebepleri
8.Grafik: Ogrencilerin Okumama Sebepleri
Ankette yer alan “Okumama sebeplerinizi belirtiniz” sorusunu, bir Onceki

soruda yeterince okumadigi se¢enegini isaretleyen ogrenciler cevapladigindan ankete

katilim oram1 % 20,7 yani 169 kisidir. Ankete katilan 169 kisinin % 10,3’ vakit
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bulamadigim belirtmistir. % 4,4’i ise (36) okumayr sevmedigi yoniinde yanit
vermistir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun, kitaba ulasma konusunda sorunu
olmadig1 ancak zaman sorunu yasadig1 soylenebilir. Bu baglamda, 6grencilerin giin
icerisinde vakitlerini ne sekilde degerlendirdigi sorusu akla gelmektedir. Ogrencilerin
giin icerisindeki aktivitelerini ve bu aktiviteleri gerceklestiren 6grenci sayilari ve

oranlar1 9., 10., 11., 12., 13. ve 14. tablolarda verilmistir.

9. Tablo: Giinliik Yasamda Okul Disinda Calisarak

Vakit Gegirenler

Cahsarak Vakit

Gecirenler Sikhik Yizde

Evet 265 32,4

Hayir 551 67,4

Toplam 816 99,8
Kayip veri* 2 2
Toplam 818 100,0

*) 6grenci bu soruya yanit vermemistir.

10. Tablo: Giinliik Yasamda Kitap Okuyarak Vakit

Gegirenler
Kitap
Okuyarak vakit
Gecirenler Siklik |Yiizde
Evet 567 69,3
Hayir 251 30,7

Toplam 818 100,0
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11. Tablo: Giinliik Yasamda Televizyon izleyerek

Vakit Gegirenler
Televizyon
Izleyerek Vakit
Gegirenler Sikiik | Viizde
Evet 483 59,0
Hayir 335 41,0
Toplam 818 100,0

12. Tablo: Giinliik Yasamda Oyun Oynayarak

Vakit Gegirenler
Oyun
Oynayarak vakit
Gegirenler Sikhk Yizde
Evet 415 50,7
Hayir 403 49,3
Toplam 818 100,0

13. Tablo: Giinliik Yasamda Gezerek Vakit

Gegirenler
Gezerek vakit
Gegirenler Sikhk | Ylzde
Evet 236 28,9
Hayir 582 71,1
Toplam 818 100,0

14. Tablo: Giinliik Yasamda Ders Caligarak

Vakit Gegirenler
Ders Caligarak
Vakit
Gecirenler Sikhk | Yuzde
Evet 653 79,8
Hayir 165 20,2
Toplam 818 100,0
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Ogrencilerin verdikleri cevaplar sonucunda, ogrencilerin % 32’si (265)
calisarak, % 59’u (483) televizyon izleyerek, % 50’si (415) oyun oynayarak, %?28’i
(236) gezerek, % 79’u (653) ise ders calisarak zamanlarim1 gecirmektedirler. Diger
bir soruda ise 6grencilerin % 69’u (567) kitap okuyarak zamanlarim1 gegirdiklerini
belirtmislerdir. Bu baglamda sonuglar degerlendirildiginde, kitap okuma disinda
ogrencilerin zamanlarin1 ne ile gecirdigi sorusunun cevabi su sekilde verilebilir;
ogrencilerin cogunlugu zamanlarimi sirasiyla; ders c¢alisarak, televizyon izleyerek,
oyun oynayarak, calisarak ve gezerek gecirmektedirler. Ogrencilerin okul disinda
geriye kalan zamaninin biiylik cogunlugunu ders caligmak almaktadir. Ayrica
anketlerin uygulandigr bolge koy oldugundan ve Ogrenciler koy sartlarinda
yasadigindan, ailelerine yardim etmek amach da calismaktadirlar. Ogrenciler,
dersleri ve oyun oynamak, televizyon izlemek gibi aktiviteleri disinda kalan
zamanlarini ailelerine yardim ederek gecirmektedirler. Bu da okuma i¢in kalan
zamani sinirlamaktadir.

Ogrencilere sorulan “Yeterince okudugunuza inaniyor musunuz?”’ sorusuna

ogrencilerin verdikleri cevaplar ve yiizdeleri 15. Tablo’da yer almaktadir.

15. Tablo: Ogrencilerin Kendi Okuma

Durumlarina iliskin Algilari

Ogrencilerin
Kendi Okuma
Durumlarina
iliskin Algilar1 | Sikhik | Yiizde

Evet 643 78,6

Hayir 171 20,9

Toplam 814 99,5
Kayip veri* 4 5
Toplam 818 100,0

*4 9grenci bu soruya yanit vermemistir.
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Dort 6grenci bu soruya yanit vermemistir. Kalan 814 6grencinin % 78,6’s1 (643)
yeterli derecede okudugunu diisiinmektedir. % 20,9’u (171) ise yeterince okudugunu
diistinmemektedir.

Ogrencilere daha 6nce sorulmus olan okuma sikliklarma dair soru géz oniine
alindiginda; oOgrencilerin okuma oranlart ve bu oranlart yeterli olarak gormeleri
karsilastirillabilir sonuglar olarak goériinmektedir. Bu baglamda, ogrencilerin kitap
okumay1 sevdigi, okumaya kars1 ilgili olduklar1 ve zaman bulduklarinda kitap
okumay1 tercih ettikleri yorumu yapilabilir. Ancak giinliik yasamlarinda kitap
okuyarak zaman gecirdigini belirten 6grencilerin (567) verisi, yeterince okuduklarina
inanan Ogrenciler (643) ile karsilastirildiginda anlagilmaktadir ki 76 6grenci giinliik
yasamlarinda okuma edinimini gerceklestiremedigi halde yeterince okuduklarii
diistinmektedir.

“Okulunuzda kiitiiphane var mi?” sorusuna ogrencilerin verdikleri yanitlar ve

yiizdelik oranlar1 16. Tablo’da verilmistir.

16. Tablo: Okullarda Kiitiiphane Varlig1

Okullarda

Kiitiiphane

Varhg Sikhik Yiizde

Evet 786 96,1

Hayir 24 2,9

Toplam 810 99,0
Kayip veri* 8 1,0
Toplam 818 100,0

*8 grenci bu soruya yanit vermemistir.
Sekiz 6grenci bu soruya cevap vermediginden, 8 kisinin anketi bu soru i¢in
degerlendirme kapsamma alinmamustir. Ogrencilerin % 2,9’u (24) okullarinda
kiitiphane bulunmadigini, % 96,1’1 (786) ise okullarinda kiitiiphane bulundugu

yanitin1 vermislerdir. Okullarinda kiitiiphane bulunan Ogrencilerin orami % 96,1



107

olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Ogrencilerin kitap okumaya karsi ilgili olmalari
diistiniildiigiinde ve bir yil icerisinde okuduklar1 kitap sayilart ele alindiginda,
okullarinda kiitiiphane bulunmas1 6grencilerin okumaya kars: ilgisinde etkili oldugu
sOylenebilir. Okul yoOnetimine okullarinda kiitiiphanelerin durumlar1 soruldugunda
bircogundan yanit alinamamistir. Derme sayilar1 konusunda bilgi vermeyen okul
yoneticileri, okul Kkiitliphanesinden sorumlu bir okul kiitiiphanecisinin olmadig:
yanitin1 vermistir. Bu baglamda, okullarda bulunan kiitiiphanelerin islevlerini tam
olarak yerine getiremedigi yorumu yapilabilmektedir.

Ozellikle, o6grencilerin  koylerde yasadign ve sl imkanlart  oldugu
diisiiniildiigiinde, okullarin neredeyse tamaminda kiitiiphane bulunmasinin, onlarin
kitaplara ve Kkiitiiphaneye ulagsmasinda o©nemli oldugu sdylenebilir. Ancak,
kiitiiphanelerin islevselligi gz Oniine alindiginda, islevlerini yerine getiremedigi ve
tam olarak ogrencilere katki saglayamadigini sdylemek miimkiindiir.

“Hig¢ kiitiiphaneye gittiniz mi?” sorusuna Ogrencilerin verdigi yamtlar 17.

Tablo’da belirtilmistir.

17. Tablo: Ogrencilerin Kiitiiphaneye Gitme

Durumlari

Ogrencilerin

Kiitiiphaneye

Gitme

Durumlan Siklik| Yiizde

Evet 533 65,2

Hayir 282 34,5

Toplam 815 99,6
Kayip veri* 3 4
Toplam 818 100,0

*3 pgrenci bu soruya yanit vermemistir.

Ogrencilerin, kiitiiphaneye gitme durumlar1 degerlendirilirken, 3 dgrencinin bu

soruya yanit vermedigi goriilmektedir. Ogrencilerin % 65,2’si (533) Kkiitiiphaneye
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gittiklerini, % 34,51 (282) ise kiitiiphaneye hi¢ gitmediklerini belirtmislerdir. Bu
baglamda diisliniildiigiinde, Ogrencilerin biiyiik c¢ogunlugunun Kkiitiiphaneyi
kullanmalarina karsilik, yaklasik olarak % 35’inin kiitiiphaneye gitmemesi 6nemli bir
sorun olarak goriilmektedir. Kiitiiphaneye gittigini belirten dgrencilerden 22 dgrenci
gezici kiitiiphaneye gittigini, 47 6grenci halk kiitiiphanesine gittigini, 251 6grenci ise
okul kiitiiphanesine gittigini belirtmistir. Kiitiiphaneye gittigini belirten 533
ogrenciden sadece 320 6grenci hangi kiitiiphaneye gittigi konusunda sorulan soruya
yanit vermistir. Verilere bakildiginda; ogrencilerin cogunlukla okul kiitiiphanesini
tercih ettigi, bunun sebebinin ise koylerde okul kiitiiphanelerinden baska kiitiiphane
bulunmamasi1 oldugu sdylenilebilir.

Okullarinda kiitiiphane bulunmasi ile daha 6nceden kiitiiphaneye gitme durumlari
karsilastirlldiginda, 786 Ogrencinin okullarinda kiitiiphane bulunmasina karsin,
sadece 533 Ogrencinin kiitiiphaneye gitmis olmasi, oldukca diisiik bir rakam olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamda, 6grencilerin kiitiiphaneyi kullanmalar1 icin

yonlendirilmedikleri yorumu yapilabilir.

IV.1.3.2. Ebeveynlerin Sosyo-Ekonomik Alt Yapisi ve Cocuklarim Kiitiiphane

Kullanimina Yonlendirici Cabalar:

Arastirma kapsaminda velilere anket uygulanamamistir; ancak, 6grencilere
uygulanan anket sorularinda yer alan velilere iligskin bilgiler degerlendirilmistir.
Ogrencilere sorulan “Kac kardessiniz?” sorusuna dgrencilerin kendileri disinda kag

kardese sahip oldugu verileri 18. Tablo’da verilmistir.



18. Tablo: Ogrencilerin Kardese Sahip Olup

Olmadiklar1 Durumu

Kardes
Sayisi Sikhik Yiizde
0 29 3,5
1 77 9,4
2 353 43,2
3 227 27,8
4 95 11,6
5 21 2,6
6 4 5
7 6 v
Toplam 812 99,3
Kayip 6 7
veri*
Total 818 100,0

*6 0grenci bu soruya yanit vermemistir.
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Ogrencilere sorulan, ailelerinin aylik gelir durumlarina iliskin soruya ogrencilerin

vermis olduklar1 yanitlar 19. Tablo’da yer almaktadir.

19. Tablo: Ailelerin Aylik Gelirleri

Aylk Gelir Siklik Yiizde
500-1000 366 44,7
1000-1500 171 20,9
1500-2000 106 13,0
2000 ve daha fazla 60 7,3
Toplam 703 85,9

Kayip 115 141

veri*

Toplam 818 100,0

*115 6grenci bu soruya yanit vermemistir.
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818 ogrenciden, 115’1 bu sorunun cevabinmi bilmediginden cevap verememis ve
bu soru, 703 dgrenci iizerinden degerlendirilmistir. Ailelerin aylik gelir durumlari
incelendiginde, % 44,7’sinin (366) aylik gelirinin 500-1000 TL arasinda oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerin %20,9’u (171) ise aylik gelirlerinin 100-1500 TL
arasinda oldugunu belirtmislerdir. Oranlara bakildiginda ailelerin neredeyse yarisinin
geliri 500-1000 TL arasindadir. Bu gelirin bir ailenin ancak ge¢imine yetecegi
diisiiniildiiglinde, ailelerin ¢ocuklarina kitap alimi i¢in maddi destek saglayamayacagi
goriilmektedir. Kendi kitaplarina sahip olamayan oOgrenciler icin kiitiiphaneler
kaynak saglayabilecekleri tek yer olarak goriilmektedir. Bu baglamda nitelikli okul
kiitiiphanelerinin bulunmasi, 6grencilerin okuma aligkanligi edinmesi ve kitaplara

ulagsmas1 konusunda etkilidir yorumu yapilabilir.

Ogrencilere sorulan “Annenizin Egitim Durumu Nedir?” sorusuna dgrencilerin

vermis olduklar1 yanitlar 20. Tablo’da yer almaktadir.

20. Tablo: Ogrencilerin Annelerinin Egitim Durumlar1

Anne Egitim Durumu Siklik Yiizde
Universite-yliksekokul 17 2.1
Lise 60 7,3
ilkokul 678 82,9
Okuryazar degil 51 6,2
Toplam 806 98,5

Kayip 12 1,5

Veri*

Toplam 818 100,0

*12 6grenci bu soruya yanit vermemistir.
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818 ogrenciden 12°si bu soruya cevap vermediginden bu soru 806 Ogrenci
iizerinden degerlendirilmistir. Ogrencilerden alinan cevaplar 1s131nda annelerin %
2,1°1 (17) tniversite- yliksekokul mezunu, % 82,9’u (678) ise ilkokul mezunudur.
Annelerin biiyiik cogunlugunun ilkokul mezunu oldugu goriilmektedir. % 6,2’s1 (51)
ise okuryazar degildir. Okuryazar oranin ve egitim seviyesinin diisiikliigii goz oniine
alindiginda, annelerin ¢ocuklarina okuma aligkanligi kazandirma konusunda model
olamayacagi goriilmektedir.

Ogrencilere anket kapsaminda sorulmus olan “Babamizin Egitim Durumu

Nedir?” sorusuna dgrencilerin vermis olduklari yanitlar, 21. Tabloda yer almaktadir.

21. Tablo: Ogrencilerin Babalarinin Egitim Durumlari

Baba Egitim Durumu Siklk Yiizde
Universite-yliksekokul 73 8,9
Lise 203 24,8
ilkokul 512 62,6
Okuryazar degil 20 2,4
Toplam 808 98,8
Kayip veri* 10 1,2
Toplam 818 100,0

*10 dgrenci bu soruya yanit vermemistir.

818 ogrenciden 10’u bu soruya yanit vermediginden, bu soru 808 o6grenci
iizerinden degerlendirilmistir. Ogrencilerden alinan bilgiler 1s131nda, babalarin %
8,9’u (73) tiniversite - yiiksek okul mezunudur. % 62,6’s1 (512) ise ilkokul
mezunudur. Okuryazar olmayan babalarin orani ise % 2,4 (20) olarak goriilmektedir.
Anneler ile karsilastirildiginda babalarin egitim durumunun daha ileri diizeyde
goziilkmesine karsin babalarin durumu da annelerin durumundan cok farkh

goziitkmemektedir.
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Ogrencilere sorulan  “Ailenizin c¢aliyma durumu nedir?” sorusuna Ogrencilerin

vermis olduklar1 yanitlar 22. Tabloda yer almaktadir.

22. Tablo: Ogrencilerin Ailelerinin Calisma Durumlart

Ailelerin Calisma
Durumlari Sikhik Yiizde

Annem de babam da 80 9,8

galisiyor

Annem de babam da 94 11,5

calismiyor

Annem caligiyor babam 13 1,6

calismiyor

Babam calisiyor annem 629 76,9

calismiyor

Toplam 816 99,8
Kayip 2 ,2
Veri*
Toplam 818 100,0

*2 dgrenci bu soruya yanit vermemistir.

Ogrencilerden, 2’sii bu soruya yamit vermediginden bu soru 816 Ogrenci
iizerinden degerlendirilmistir. Ogrencilerin % 76,9’u (629) bu soruya annesinin
calismadigr —babasinin calistigi yoniinde yanit vermistir. Hem annesinin hem de
babasinin calismadigim1 belirten Ogrencilerin orant ise % 11,5 (94) olarak
belirtilmistir. Oranlar incelendiginde ailelerin biiyiik cogunlugunun babanin calistigi,

annenin calismadig geleneksel aile yapisina sahip oldugu gozlenmektedir.

“Ailenizde diizenli kitap okuyan var mi?” sorusuna ogrencilerin verdigi cevaplar ve

yiizdeleri 23. Tablo’da belirtilmistir.



113

23. Tablo: Ailede Diizenli Kitap Okuma Durumu

Ailede
Diizenli
Kitap
Okuma
Durumu Sikhk Yizde
Evet 463 56,6
Hayir 351 429
Toplam 814 99,5
Kayip 4 9
Veri*
Toplam 818 100,0

*4 dgrenci bu soruya yanit vermemistir.

Dort  ogrenci bu soruya yamit vermediginden, bu Ogrencinin anketi
degerlendirilememistir. Verilen tablo incelendiginde, Ogrencilerin ailelerinin %
56.6’sinin (463) kitap okudugu, % 42,9’unun (351) ise kitap okumadigl
goriilmektedir. 818 6grencinin 463’1 ailesinin diizenli olarak kitap okudugu yanitini
vermistir. Ankete katilan Ogrencilerin yaridan fazlasinin ailesinin diizenli kitap
okudugunu belirtmis olmasi, 6grencilerin ailelerinin kitap okumay: sevdikleri ve
cocuklarinin okumalart konusunda onlar1 tesvik ettigi seklinde bir yorum

yapilabilmektedir.

IV.1.3.3. Ogretmenlerin Okuma Ahskanhg, Kiitiiphane Kullanma Durumlar ve
Ogrencileri Yonlendirme Yoniindeki Cabalar

Ogretmenlerin cinsiyetlerine ait bilgiler 24. Tablo’da belirtilmistir.
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24. Tablo: Ogretmenlerin Cinsiyet Dagilimlar

Ogretmenlerin

Cinsiyet

Dagilimlar: Siklik | Yizde

Bayan 31 57,4

Bay 22 40,7

Toplam 53 98,1
Kayip veri* 1 1,9
Toplam 54 100,0

*] 6gretmen bu soruya yanit vermemistir.

Bir 6gretmen bu soruya cevap vermediginden, degerlendirilmemistir. Ankete 22
erkek, 31 bayan ogretmenden olugmak iizere toplamda 53 6gretmen katilmistir.

Ogretmenlerin branglar1 25. Tablo ve 9. Grafik’te verilmistir.

25. Tablo: Ogretmenlerin Brans Durumlari

Ogretmenlerin Brans

Durumlari Sikhik Yiizde

Sinif 6gretmeni 22 40,7

ingilizce 6gretmeni 8 14,8

Tirkge 6gretmeni 8 14,8

Din kdltarG 6gretmeni 3 5,6

Matematik 6gretmeni 3 5,6

Fen ve teknoloji 4 7.4

6gretmeni

Gorsel sanatlar 1 1,9

6gretmeni

Sosyal bilgiler 3 5,6

6gretmeni

Toplam 52 96,3

Kayip veri* 2 3,7
Toplam 54 100,0

*) dgretmen bu soruya yanit vermemistir.
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9.Grafik: Ogretmenlerin Brang Durumlari

Ogretmenlerin % 40,7’lik dilimini (22) simf dgretmenleri olusturmaktadir. 2
Ogretmen bu soruya yanit vermediginden 52 Ogretmen iizerinden, 68retmenlerin
brang dagilimlar1 degerlendirilmistir.

“Giinliik yasaminizda okuyor musunuz?” sorusuna ogretmenlerin verdigi cevaplarin
dagilimi 26. Tablo’da verilmistir.

26. Tablo: Ogretmenlerin Giinliik Yasamlarinda
Okuma Dagilimlari

Ogretmenlerin

Giinliik Yasamda

Okuma

Dagilimlar Sikhk |Ylzde

Evet 48 88,9

Hayir 5 9,3

Toplam 53 98,1
Kayip veri* 1 1,9
Toplam 54 100,0

*1 6gretmen bu soruya yanit vermemistir.
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Ogretmenlerden bir tanesi bu soruya cevap vermediginden 53 anket bu soru
kapsaminda degerlendirilmistir. Ogretmenlerin yaklasik olarak % 88,9’u (48) giinliik
yasamlarinda okumaktadirlar. Ogretmenlerin giinliik yasamlarinda okuma oranlarmin
diisilk olmasi, ailelerden sonra onlarin 6grencilere model oldugu diisiiniildiigiinde,
diisiik bir oran olarak goriinmektedir.

“Bireysel gelisiminiz icin giinliik ortalama kag¢ saat okuyorsunuz?” sorusuna

ogretmenlerin verdigi yanitlar 27. Tablo ve 10. Grafik’te gosterilmektedir.

27. Tablo: Ogretmenlerin Bireysel Gelisimleri I¢cin

Okuma Sikliklar1

Ogretmenlerin

Bireysel

Gelisimleri icin

Okuma Sikliklar: Sikhik Yiizde

0 dk. 4 7.4

0-30dk. 15 27,8

30dk- 1saat 22 40,7

1-2 saat 9 16,7

Toplam 50 92,6
Kayip veri* 4 7,4
Toplam 54 100,0

*4 Hgretmen bu soruya yanit vermemistir.
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10. Grafik: Ogretmenlerin Bireysel Gelisimleri Icin Okuma Sikliklar

Ogretmenlerden dort tanesi bu soruya yanit vermemistir. %7,4’li (4) ise hig
okumadiklar1 , % 40’1 (22) ise bireysel gelisimleri icin giinliik olarak 30 dk. ile bir
saat arasinda okuduklarini belirtmislerdir. Bireysel gelisimleri i¢in yeterince okuyan
ogretmenlerin oran1 oldukc¢a diisiik diizeydedir. Bireysel gelisimlerine ©nem
vermeyen Ogretmenlerin ¢ogunlukta olmasi, 0grencilere verecekleri egitim agisindan
olumlu bir durum olarak goziikmemektedir. Ogretmenlerin hem bireysel
gelisimlerini gerceklestirmeleri hem de dgrencilerine kitap okumalar1 yoniinde model
olmalar1 acisindan, okumalar1 yetersiz oldugu yorumu yapilabilir.

“Is  yasamimz icin giinliik ortalama ka¢ saat okuyorsunuz?” sorusuna

ogretmenlerin verdigi cevaplar 28. Tablo ve 11. Grafik’te belirtilmistir.



28. Tablo: Ogretmenlerin s Yasami I¢in Okuma

Siklig1
Ogretmenlerin is
Yasamn I¢in
Okuma Sikhiklar1] Siklik Yizde
0 dk. 2 3,7
0-30dk. 22 40,7
30dk- 1saat 22 40,7
1-2 saat 7 13,0
2-4 saat 1 1,9
Toplam 54 100,0
25
20 T
x 18 BE
x
n
10 T
5 —t —-—
.
0 T T T T =
0 dk. 0-30dk. 30dk- 1saat 1-2 saat 2-4 saat

Is Yagamu igin Okuma

11. Grafik: I3 Yasam I¢in Okuma Siklig
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54 6gretmenden ikisi hic okumadigini belirtmistir. Ogretmenlerin % 40,7’si (22)

giinliik olarak 0 - 30 dk. okudugunu,

% 40,7°si (22) ise 30dk.- 1 saat arasinda

okudugunu belirtmistir. Ogretmenlerden, is yasamlar1 icin okuma yapanlarin
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oraninin yaridan az olmasi, 6grencilere verecekleri derslerdeki bilgilerin giincel ve
yeterli miktarda olmasi1 konusunda soru isaretleri olusturmaktadir. Ayrica yine
ogrencilerine model olmalari, meslegine iliskin giincel bilgileri edinmeleri ve
derslerinde uygulamalari acisindan olumsuz bir durum oldugu yorumu yapilabilir.
Calismamizda, 6gretmenlerin hem kisisel gelisimleri icin hem de is
yasamlari i¢in okuma oranlarinin diisiik olmas1 hem 6grencilerin onlari model almasi
hem de mesleki anlamda 0grencilerine yeterli olmamasi gibi sonuglar dogurmaktadir.
“Okuma aliskanligimizi nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusuna ogretmenlerin verdigi

cevaplar ve yiizdeleri 29. Tablo ve 12. Grafik’te belirtilmistir.

29. Tablo: Ogretmenlerin Kendi Okuma

Aligkanliklarini Degerlendirme Durumlari

Ogretmenlerin

Okuma

Ahskanhklarim

Degerlendirme

Durumlan Sikhk Yiizde
Yeterli 7 13,0
Yetersiz 21 38,9
Orta diizey 26 48,1
Toplam 54 100,0
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okuma aligkanhgi
degerlendirme

Oyeterli
M yetersiz
M orta diizey

12. Grafik: Ogretmenlerin Kendi Okuma Aliskanliklarin1 Degerlendirme Durumlari

54 6gretmenin % 48’1 (26) okuma aligkanligini orta diizeyde olarak belirlemistir.
9% 38’1 (21) yetersiz, % 13’1 (7) ise yeterli olarak belirlemistir.

Oranlara bakildiginda, 6gretmenlerin ¢ok az bir bolimii okuma alisanligini
yeterli diizeyde gormektedir. Ogretmenlerin, dgrencilere yonelik okuma aliskanlhig
sorumluluklar1 diisiiniildiigiinde, okuma aligkanlig1 gelistirme konusunda yetersiz
kaldiklar1 goriilmektedir. Ogretmenlerin, kendilerini okuma konusunda yetersiz
gormeleri, is yasamlar1 ve giinliik yasamlar1 i¢in okuma durumlarina bakildiginda
karsilastirilabilir sonuglar olarak goriilmektedir.

“Ogrencilerin okuma aliskanligr kazanmasi konusunda calismalarda bulunuyor
musunuz?” sorusuna ogretmenlerin vermis oldugu yanitlar ve yiizdeleri 30. Tablo’da

belirtilmistir.



30. Tablo: Ogretmenlerin Ogrencilerine Okuma

Aliskanlig1 Kazandirma Cabalari

(::)gretmenlerin

Ogrencilerine

Okuma Ahskanhgi

Kazandirma

Cabalan Siklik| Yiizde

Evet 51 94,4

Hayir 2 3,7

Toplam 53 98,1
Kayip veri 1 1,9
Total 54 | 100,0

121

54 oOgretmenden bir tanesi bu soruya yanit vermediginden bu soru, 53

ogretmen iizerinden degerlendirmeye alinmistir. Ogretmenlerin yaklasik olarak %

94,4’ (51) yani neredeyse tamami Ogrencilerine okuma aligkanligi kazandirma

konusunda calismalarda bulunmaktadirlar. Kastamonu II Milli Egitim Miidiirliigii

tarafindan diizenlenen proje kapsaminda her giin 1 dersin ilk 20 dakikas1 kitap

okumaya ayrilmaktadir. Ogretmenlerin bilyiik cogunlugunun bu soruya evet cevabini

vermeleri bu durumla iliskilendirilebilir. Ogretmenler, 6grencilerin okuma aliskanlig

edinmeleri icin okuma saatleri diizenlediklerini, okuma odevleri verdiklerini ayrica

yillik okuma listeleri olusturduklarini ve her 6grencinin okudugu kitaplar1 bu listeye

kaydettiklerini belirtmislerdir.

IV.1.3.4. Okul Yonetiminin Okuma Ahskanh@ ve Okul Kiitiiphanelerine

Iliskin Algilan

Okul yoneticilerine uygulanan anket sonucunda, toplam on okunun onunda da

kiitiiphane bulundugu ancak dokuzunun acik bulundugu ve kullanildig: bilgisi elde

edilmistir.
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Okul yoneticileri, anket sorulart icerisinde yer alan “Okulunuzda bir okul
kiitiiphanesi var nu?” sorusuna okullarinda kiitiphane bulundugu ancak, hem
kiitiiphane mekani acisindan hem de kaynak acisindan dgrenciler icin yetersiz kaldigi
yanitim1 vermislerdir. Ulkemizde genel olarak, okul kiitiiphanelerinde karsilasilan en
biiylikk sorun, okul Kkiitiiphanelerinin mekansal sorunlardir. Okul kiitiiphaneleri,

mekan olarak 6nem verilmeyen ve kaynak agisindan yetersiz kiitiiphanelerdir.

“Kiitiiphanenin sorumlulugu kime aittir?” sorusuna okul yonetimleri;
Ogretmenlere ait oldugunu belirterek, Ogretmenlerin ders yiikleri oldugundan
kiitiiphane ile yeterince ilgilenemediklerini ve bu sebeple kiitiiphanenin siirekli acik
tutulamadigini belirtmiglerdir. Bu da okul Kkiitiiphanelerinin islevlerini yerine
getiremedigi dolayisiyla da kiitiiphaneyi siirekli acik tutacak bir memurun

gerekliligini 6n plana ¢ikarmaktadir.

“Ogrencilerin okuma aliskanliginin gelistirilmeleri konusunda neler yapmak
isterdiniz?” sorusuna okul yoneticilerinin bir kismi okullarinda bu yonde calismalar
oldugunu, i1 Milli Egitim Miidiirliigii'niin baslatmis oldugu okuma saatleri projesi
kapsaminda okullarinda her giin 1 ders saatinin ilk 20 dakikasin1 okumaya
ayirdiklarini belirtmistir. Ayrica; bir okul miidiirii, ¢alisma olarak, evde okuma
caligmalar1 yaptiklarini, ailelere de odiin¢ kitap gonderdiklerini belirtmistir. Bunlar
disinda okul yoneticileri; anasinifindan baslayarak okuma sevgisi ve aliskanliginm
gelistirmek istediklerini, kiitiphanenin bagimsiz bir yerde olmasi gerektigini,
kiitiiphane ortaminin diizenli olmasi1 gerektigini ve kiitiiphaneden herkesin 6zellikle

de ailelerin yararlanmasi gerektigini vurgulamislardir.

“Okul kiitiiphaneleri sizce hangi yonlerden ogrencilere yararlidir?” sorusuna

ise ogrencilerin okudugunu anlama, yorum yapabilme becerilerinin gelismesi,
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arastirma yapmaya yoOneltmesi, okuma aligkanligi kazandirmasi ve gelistirmesi,
ogrencilerin kitapla bulugsmasini saglamasi, ekonomik durumu 1iyi olmayan
ogrencilere kitapla bulusma firsati vermesi, 0grencilerin degisik tiirde kaynaklari bir
arada bulabilmesi ve Ogrencilerin kiitiiphaneleri tanimalar1 acisindan yararlidir

cevaplar1 alinmistir.

Okul yoneticileri ile gerceklestirilen anket c¢alismasinin sonuglarina
bakildiginda, okul yoneticilerinin genel olarak, kiitiiphanelerinden memnun
olmadiklar1 ve okullarinda mekan acisindan sikintt oldugundan, okul kiitiiphanesi

olarak kii¢iik odalarin kullanildigini belirtmislerdir.

IV.1.4. Degerlendirme ve Yorum

Calismada alt hipotezlerin sitnanmasi1 amaciyla ¢akistirma sorulart sorulmustur.
“Koylerde bulunan ilkdgretim ve orta dogretim diizeyinde okuma seviyesinin diisiik
olmasi, okul kiitiiphanelerinin yeterli hizmet verememesinden kaynaklanmaktadir.”
Alt hipotezinin sinanmasi, arastirma kapsamindaki okul kiitiiphanelerinin 6diing
verme disinda hizmet vermediginden yapilamamustir.

“Ogrencilerin okuma aliskanlig1 diizeyi ile ebeveynlerin egitim durumlar1 ve bu
konudaki tutumlar1 arasinda organik bir bag vardir.” Alt hipotezinin sinanmasi i¢in,
ankette sorulan “Bir yilda okuduklar1 ders kitabi disinda ne kadar kitap
okuyorsunuz?” sorusu ile “Annenizin egitim durumu nedir?” ve ““ Babanizin egitim
durumu nedir?” sorular1 arasinda baglanti kurulmustur. Degiskenler arasi iligki 31. ve

32. Tablolarda belirtilmistir.



31. Tablo: Annenin Egitim Durumu ve Kitap Okuma Iliskisi
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Annenin Egitim Durumu ile
Kitap Okuma Durumu Iligkisi 1 Yilda Okunan Kitap Sayisi
12 ve daha

1-5 6-11 fazla Okumuyorum Toplam
Anne Egitim Universite-Yiksekokul Siklik 6 2 7 2| n=17
Yiizde 35,29%|(11,76% 41,17% 11,76%| 2,1%
Lise Siklik 10 15 31 4] n=60
Yiizde 16,6%| 25% 51,66% 6,6%| 7,5%
ilkokul Siklik 122 154 381 17| n=674
Yiizde 18,10%| 22,84% 56,25% 2,52%| 84,0%
Okuryazar degil Sikhk 14 11 24 2| n=51
Yizde 27,45%|21,56% 47,05% 3,9%| 6,4%
Toplam Siklik 152 182 443 25| n=802
Yizde 100,0%| 100,0% 100,0% 100,0%] 100,0%

En yiiksek okuma oranina

oranla

yiiksekokul mezunu olan 6grencilerin oram %41 dir.

(12 ve daha fazla sayida) sahip olan Ogrenciler, % 56

anneleri ilkokul mezunu olan Ogrencilerdir. Anneleri iiniversite ve

Oranlar incelendiginde,

annelerin ilkokul mezunu oldugu durumlarda 6grencilerin kitap okuma oranlarinda
artis goriilmektedir. Bu baglamda, annelerin kendi okumadiklar1 i¢in okumaya
yonelttigi ve onlar1 bu konuda giidiilledigi yorumu yapilabilmektedir. Bunlara ek
olarak okumama oranlarinin en fazla anneleri ilkokul mezunu olan Ogrenciler
arasinda oldugu goriilmektedir.

Anneleri iiniversite ve yiiksek okul mezunu olan

ogrencilerin okuma oranlarinin en diisiik seviye de yer almasi ¢arpici sonuglar olarak
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goriilmiistiir. Bu baglamda, annelerin egitim durumlarn ile Ogrencilerin okuma

oranlar1 arasinda bir iliski olmadig1 yorumu yapilabilir.

32. Tablo: Babamin Egitim Durumu ve Kitap Okuma Iligkisi

Babanin Egitim
Durumu ile Kitap
Qkuma Durumu
Tligkisi 1 yilda okunan kitap
12 ve daha
1-5 6-11 fazla Okumuyorum | ToPlam
Baba Egitim Universite- Siklik 6 12 50 5| n=73
Yaksekokul Yiizde 8,21%| 16,43%|  68,49% 6,84%| 9,1%
Lise Siklik 30 55 113 4 n=202
Yiizde 14,85%| 27,22% 55,94% 1,98%| 25,1%
ilkokul Siklk 111 111 270 17] n=509
Yiizde 21,80%]| 21,80% 53,04% 3,33%| 63,3%
Okuryazar degil Siklik 5 5 10 0] n=20
Yiizde 25% 25% 50% 0%  2,5%
Toplam Siklik 152 183 443 26 n=804
Yizde 100,0%| 100,0% 100,0% 100,0%]| 100,0%

Babalar1 ilkokul mezunu olan 6grencilerin bir yilda 12 ve daha fazla sayida kitap
okuma oranlart %53,04’tiir. Babalar1 iiniversite ve yiiksekokul mezunu olan
ogrencilerin oranlar1 ise %68,49’tur. Bu durumda babalanin egitim durumu
yiikseldik¢e 6grencilerin okuma oranlar1 da artis gostermektedir. Ancak, okumama
oranlarina bakilirsa, en fazla okumama orami babalart ilkokul mezunu olan
ogrencilerde goriilmektedir. En az okumama oram ise babasi okuryazar olmayan
ogrencilerde goriilmektedir. Bu baglamda, babalarin egitim durumlart ile

ogrencilerin okuma oranlar1 arasinda bir iliski oldugu goriilmesine ragmen babalari

tiniversite mezunu olan Ogrencilerin okumama oranlarinin fazla olmasi, babalarin
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egitim durumlan ile Ogrencilerin okuma oranlari arasinda bir iliski olmadigini
gostermektedir.

Elde edilen veriler 1s183inda Ogrencilerin ebeveynlerinin, egitim durumlari ile
ogrencilerinin okuma oranlar1 arasinda ters bir iliski oldugu goriilmektedir. Bu da
ebeveynlerin egitim durumlar ile 6grencilerin okuma aligkanlig1 arasinda bir iliski
olmadigim gostermektedir. Bu durumda hipotez dogrulanamamstir. Ogrencilerin
okuma aligkanlig1 ile ebeveynlerin egitim durumlar: arasinda bir iligki yoktur.

“Kiitiphane kullanma aligkanliginin edinilmesinde oOgretmenlerin olumlu
yonde katkis1 bulunmaktadir” alt hipotezi i¢in; “Sizi kiitliphaneye kim gotiirdii?”
sorusu ile “ Hig kiitiiphaneye gittiniz mi?” sorusu ve “Okudugunuz kitaplar1 nereden
temin ediyorsunuz?”’ sorusuna “Okul kiitiiphaneleri” yanitint veren Ogrencilerin

sayilart karsilastirllmistir. Elde edilen sonuglarin tablolart 33. ve 34. Tablolarda

belirtilmistir.

33. Tablo: Ogrencilerin Kiitiiphaneye Yonlendirilme ve Kiitiiphane Kullanma Durumlar

Kiitiiphaneye Yonlendirilme
Durumlarn ve Kiitiiphaneye
Gitme Durumlari Kutliphaneye Gittiniz mi?
Evet Hayir Toplam
Sizi Kitphaneye Kim Hi¢ Gitmedim Siklik 0 1 n=1
Yonlendirdi? Yiizde 0% 100% 2%
Ailem Sikhk 93 9 n=102
Yizde 91,7% 8,82% 18,6%
Ogretmenlerim Siklik 89 2 n=91
Yizde 97,80% 2,1% 16,6%
Arkadaslarim Siklik 61 7 n=68
Ylzde 89,7% 10,2% 12,4%
Kendim gittim Sikhk 281 5 n=286
Yizde 98,2% 1,7% 52,2%
Toplam Sikhk 524 24 548
Yizde 100,0% 100,0% 100,0%
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Ogretmenlerin, kiitiiphaneye yonlendirilmesi ile 6grencilerin kiitiiphaneye
gitme durumlart arasindaki oran %97 olarak bulunmustur. Biiyiikk oranda
ogretmenlerin yonlendirilmesi ile 6grencilerin kiitiiphane kullandig: diisiiniilse de en
yilksek oran oOgrencilerin kiitiiphaneye kendileri gitmelerindedir. Ogrencilerin
kiitiiphane olarak algiladiklar1 yerlerin okul kiitiiphaneleri olmas1 ve okullarin biiyiik
cogunlugunda kiitiiphane bulunmasi, dgrencilerin kiitiiphaneleri kendi farkindaliklar
ile kullanmasina neden olmaktadir. Veriler incelendiginde, %98 oranda 6grenciler
kiitiiphaneye kendileri gittiklerini belirtmislerdir. Bu baglamda, 6grencilerin kendi

farkindaliklarindan sonra, 6gretmenlerin bu konuda etkili oldugu yorumu yapilabilir.

34. Tablo: Ogrencilerin Kiitiiphaneye Yonlendirilme ve Okul Kiitiiphanelerini Kullanma Durumlari

Kiitiiphaneye
Yonlendirilme Durumlari
ve Okul Kiitiiphanelerini
Kullanma Durumlari Okul Kitiphanesini Kullaniyorum
Evet Hayir Toplam
Sizi Kitiphaneye  Hi¢ Gitmedim Siklik 0 1 n=1
Kim Yénlendirdi? Yiizde 0% 100% 2%
Ailem Sikhk 45 57 n=102
Yizde 4411% 55,88% 18,7%
Ogretmenlerim Siklk 50 40 n=90
Yizde 55,55% 44,44% 16,5%
Arkadaslarim Siklik 36 31 n=67
Yizde 53,73% 46,26% 12,3%
Kendim gittim Sikhk 208 77 n=285
Yizde 72,98% 27,01% 52,3%
Toplam Sikhk 339 206 n=545
Yizde 100,0% 100,0% 100,0%
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Okul Kkiitiiphanelerini kullanan O6grencilerin = %55,55’1 ©Ogretmenleri tarafindan
kiitiiphaneye yonlendirildiklerini belirtmislerdir.

Tablolar incelendiginde; Ogretmenlerin, Ogrencileri iizerinde kiitiiphane
kullanimi ve okul Kkiitiiphanelerini kullanmalar1 konusunda etkili olmadiklari
sonucuna ulagilmigtir. 33. Tablo’ya bakildiginda, kiitiiphane kullanan 6grencilerin
%98,2’s1 kendilerinin gittigini, 34. Tablo’da ise okul kiitiiphanelerini kullanan
ogrencilerin %72,98’1 de ayni sekilde kendilerinin gittiklerini belirtmislerdir. Bu da
ogrencilerin ¢ogunlugunun kendi farkindaliklar1 ile kiitiiphaneleri kullandiklari
sonucunu gostermektedir. Ogrencilerin, okul kiitiiphanelerine kendi cabalari ile
gittigi tablo sonuglarinda goriilmektedir. Okullarinda kiitiiphane bulundugu
diistintildiigiinde, kiitiiphaneler konusunda bilgi sahibi olmalar1 ve farkindaliklarinin
olugmasi saglanilabilir. Ancak, okul kiitiiphanesi olmayan okullarda Ogrencilerin
kiitiiphaneler konusunda ilgi ve farkindaliklarinin gelismesi ogretmenlerin ve okul
yonetiminin ¢abalart ile gerceklestirilebilir.

Ogretmenlerin, 6grencilerinin kiitiiphane kullanma aligkanhig goriilmesine
ragmen bu oran, ogrencilerin kendi farkindaliklar ile kiitiiphane gitme oranindan
ddiisiik olmaktadir. Bu baglamda, dgretmenlerin ve okul yOnetimin Ogrencilerin
kiitiiphane kullanimina etkili olmamas1 sonucunda hipotez reddedilmektedir
“Kiitiiphaneci ve dgretmen arasindaki isbirligi, okuma aligkanligi seviyesini olumlu
yonde etkilemektedir.” Alt hipotezinin sinanmasi, arastirma kapsamindaki okul
kiitiiphanelerinde kiitiiphaneci bulunmadigindan hipotez sinanamamastir.
“Ogretmenlerin okuma aliskanlig1 diizeyi, 6grencilerin okuma aligkanligini olumlu
yonde etkilemektedir.” Alt hipotezi i¢in Ogrencilerin anketlerinde sorulmus olan,

“Bir yilda ders kitab1 disinda ne kadar kitap okuyorsunuz” sorusu ile 6gretmenlerin
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anketlerinde sorulmus olan “Okuma aligkanliginizi nasil degerlendiriyorsunuz?”

sorusu karsilastirilmistir. Elde edilen veriler 35. Tabloda verilmistir.

35. Tablo: Ogretmenlerin Okuma Aliskanligi Seviyesinin Ogrencilerin Okuma Aliskanliklarina Etkisi

Ogretmenlerin Okuma
Diizeyleri ve Ogrencilerin

Okuma Aligkanlig:
Durumlari Okuma Aligkanligi Degerlendirme
Yeterli | Yetersiz |Orta Diizey | ToPlam
1 Yilda Okunan Kitap 1-5 Siklik 1 4 4 n=9
Yizde 11,11% 44,44% 44,44% 17,0%
6-11 Siklik 1 8 4 n=13
Yizde 7,69%| 61,53% 30,76% 24,5%
12 ve daha fazla Siklik 5 9 17 n=31
Yizde 16,12%| 29,03% 54,83% 58,5%
Toplam Siklik 7 21 25 n=53
Yizde 100,0%| 100,0% 100,0%| 100,0%

Yeterli diizeyde okudugunu diisiinen 6gretmenlerin oranm ile bir yilda 12 ve daha

fazla sayida kitap okudugunu belirten 6grencilerin orami karsilastirildiginda %16,2

oranina ulasilmistir. Yetersiz diizeyde okuyan Ogretmenler ile karsilastirildiginda

%29,03 ve orta diizeyde okuyan Ogretmenler ile karsilastirildiginda ise %54,83

sonuclarina ulagilmistir. Bir yilda 1-5 kitap arasi okuyanlar ile yeterli diizeyde

okuyan dgretmenlerin oran1 % 14,3, orta diizeyde ve yetersiz diizeyde okuyanlarin

oran1 %44,44 ile esit olarak bulunmustur. Elde edilen veriler incelendiginde hipotez

reddedilir. Yani, Ogretmenlerin okuma aligkanlhig1 diizeyr Ogrencilerin okuma

alisgkanlig iizerinde etkili olmamaktadir sonucuna ulagilir. Ogretmenlerin okuma

diizeyleri, 6grencilerin okuma aliskanliklarini etkilememektedir; ancak 6gretmenlerin
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bu kapsamda caba gostermeleri ogrencilerin okuma aligkanligi edinmelerine katki
saglayabilmektedir yorumu yapilabilir.

“Ogretmenlerin, okuma aliskanligi edinme ve kiitiiphanelerden yararlanma
konularinda gosterdikleri caba, Ogrencileri olumlu yonde etkilemektedir” alt
hipotezini sitnamak i¢in 6grencilerin anketlerinde bulunan “1 yilda ders kitab1 disinda
ne kadar kitap okuyorsunuz?” sorusu ile Ogretmenlerin anketinde bulunan
“Ogrencilerin okuma aliskanlifi kazanmasi konusunda calismalarda bulunuyor
musunuz?”’ sorusu, Ogrencilerin anketlerinde bulunan “Hi¢ kiitiiphaneye gittiniz
mi?” sorusu ile Ogretmenlerin anketinde bulunan “Ogrencilerinizi kiitiiphaneler
konusunda bilgilendiriyor musunuz?” sorusu ve yine dgrencilerin anketinde bulunan
“Hi¢ kiitiiphaneye gittiniz mi?” sorusu ile Ogretmenlerin anketinde bulunan
“Ogrencileri, kiitiiphane kullanimi konusunda tesvik ediyor musunuz?” sorusu

karsilastirilmistir. Elde edilen veriler 36. , 37. ve 38. Tablolarda yer almaktadir.

36. Tablo: Ogretmenlerin Okuma Aliskanlign Kazandirmak I¢in Calismalarda Bulunmasinin Ogrencilerin Okuma

Aligkanligina Etkisi
Ogretmenlerin Okuma
Aliskanlig1 Kazandirmak igin
Calismalarda Bulunmalarinin
Okuma Aliskanhgia Etkisi 1 Yilda Okunan Kitap Sayisi
12 ve daha
15 | 6-11 fazla Toplam
CGalismada Bulunma Evet  Siklik 8 12 30 n=50
Durumu ,
Yiizde 16% 24% 60% 96,2%
Hayir  Siklik 1 0 1 n=2
Yiizde 50% ,0% 50% 3,8%
Toplam Siklik 9 12 31 n=52
Yizde 100,0f 100,0% 100,0% 100,0%
%
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Ogrencilerin okuma aligkanligr edinmeleri icin ¢alismada bulunan 6gretmenlerin
orani ile bir yilda en fazla sayida kitap okuyan Ogrencilerin oranlar
karsilastirildiginda %60 sonucu ¢ikmaktadir. Ogrencilerin  okuma aliskanlig
edinmesi i¢in ¢alismada bulunmayan 6gretmenlerin orani ile bir yilda en fazla sayida
kitap okuyan 6grencilerin oranlan karsilastirildiginda %1 sonucu ¢ikmaktadir. Bu da
ogretmenlerin, 6grencilerini okumaya kars1 giidiileyici calismalarda bulunmasinin,

onlarin okuma aligkanligina olumlu yonde etki ettigi sonucunu dogurmustur.

37. Tablo: Ogretmenlerin Ogrencilerini Kiitiiphane Kullanimi Konusunda Bilgilendirmeleri ile Ogrencilerin
Kiitiiphane Kullanma Durumlari

Ogretmenlerinin Ogrencilerini

Kiitiiphane Kullanim

Konusunda Bilgilendirme .

Durumlari ile Ogrencilerin Kitiiphane Konusunda

Kiitiiphane Kullanma Durumlari Bilgilendirme

Evet Hayir Toplam
Kitiphaneye Gitme Evet Siklik 36 6 n=42
Durumiari Yiizde 85,71% 14,28%|  80,8%
Hayrr  Siklk 8 2 n=10

Yiizde 80% 20% 19,2%
Toplam Sikhk 44 8 n=52

Yizde 100,0% 100,0% 100,0%

Kiitiiphane kullandiklarini belirten 6grencilerin orani ile 6grencilerini kiitiiphane
konusunda bilgilendiren 6gretmenlerin orami karsilastirildiginda %85,71 sonucuna
ulagilmigtir.  Kiitiiphane kullanimi  konusunda &grencilerini  bilgilendirmeyen
ogretmenlerin oran ile kiitiiphane kullanmayan Ogrencilerin orani ise %20 olarak
bulunmustur. Kiitiiphane kullanimi1 konusunda ogrencilerini  bilgilendirmeyen
ogretmenlerin oram ile kiitiiphane kullanan 6grencilerin orami karsilastirildiginda

%14,28 sonucuna ulasilmistir. Bu durumda, dgretmenlerin 6grencilerini kiitiiphane
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kullanimina yonlendirmesi onlarin kiitiiphane kullanmalarinda etkili olmaktadir.
Sonuglar incelendiginde, Ogretmenlerin 6grencilerini  kiitiiphane kullanimina
yoneltmesi ve okumalart konusunda ¢alismalarda bulunmasi ogrencilerde olumlu

degisimlere neden olmaktadir.

38. Tablo: Ogretmenlerin Ogrencilerini Kiitiiphane Kullanmaya Tesvik Etmeleri ile Ogrencilerin

Kiitiiphane Kullanma Durumlari

Ogretmenlerin Ogrencilerini

Kiitiphane Kullanmaya Tesvik .

Etmeleri ile Ogrencilerin Kiitiiphane | KOttphane Kullanimina

Kullanma Durumlari Tesvik

Evet Hayir Toplam
Kitiphaneye Gitme Evet Siklik 37 5 n=42
Durumiar Yiizde 88,09% 11,90%|  80,8%
Hayrr  Siklk 9 1 n=10]

Ylzde 90% 10% 19,2%
Toplam Sikhk 46 6 n=52

Yizde 100,0% 100,0% 100,0%

Kiitiiphane kullandiklarini belirten Ogrencilerin oram: ile 6grencilerini kiitiiphane
kullantmi konusunda tesvik eden Ogretmenlerin orami karsilastirildiginda %388,09
sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin tesvik etmemesi ile ©grencilerin kiitiiphane
kullanma durumlart karsilastirildiginda ise %11,90 sonucuna ulagilmistir. Bu
durumda 6gretmenlerin kiitiiphane kullanimi konusunda dgrenciler iizerinde olumlu
etki yarattigi, en cok 6gretmenlerin tegvik ettigi durumlarda dgrencilerin kiitiiphane
kullanim oranlarinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu baglamda ogretmenlerin bu
konudaki etkisinin 6nemli oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin okuma ve kiitiiphane kullanma konsunda 6grencilerini tesvik

etmeleri, onlar1 giidiilemeleri ogrenciler lizerinde olumlu etki yaratmaktadir. Elde
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edilen veriler 15181nda O6gretmenlerin, 6grenciler iizerinde okuma aligkanligl edinme
ve Kkiitiiphanelerden yararlanma konularinda olumlu etkisi oldugu sonucuna
ulasilarak hipotez dogrulanmistir.

“Koylerde bulunan ilkogretim okullarinda, 6grencilerin giinliik yasamlarindaki
sorumluluklari, onlarin okumalarina engel olmaktadir.” alt hipotezi adina dgrenciler
icin hazirlanan anket sorularindan “Giinlilk yasaminizda zamaninizi nasil
degerlendiriyorsunuz?” sorusuna “Calisarak” yanitin1 veren Ogrenci sayisi ile “bir
yilda ders kitab1 disinda ne kadar kitap okuyorsunuz?” sorusu karsilagtirilmistir. Elde

edilen veriler 39. Tabloda verilmistir.

39. Tablo: Giinliik Yasamlarinda Okul Disinda Calisan Ogrencilerin Okuma Seviyeleri iliskisi

Giinliik Yasamlarinda Lo
Calisan Ogrencilerin GUnlUk Yasaminizda Calisan
Okuma Seviyeleri Ogrenciler
Evet Hayir Toplam
1 Yilda Okunan Kitap 1-5 Siklik 47 108 n=155
Yiizde 30,32% 69,67% 19,1%
6-11 Siklik 62 122 n=184
Yiizde 33,6% 66,30% 22,7%
12 ve daha fazla Sikhk 150 297 n=447
Yiizde 33,35% 66,44% 55,0%
Okumuyorum Siklik 6 20 n=26
Yiizde 23,07% 76,92% 3,2%)
Toplam Siklik 265 547 n=812
Yiizde 100,0% 100,0% 100,0%

Giinliik yasamlarinda ¢alisan 6grencilerin %23,07’si hi¢ kitap okumadiklarini,

%33,06’s1 1 yilda 6-11 kitap okuduklarini, %33,35’1 ise 12 ve daha fazla sayida

kitap okuduklarimi belirtmislerdir. Giinliilk yasamlarinda ¢alismayan 6grenciler ise
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%66,44 oranda 12 ve daha fazla sayida kitap okuduklarini, %76,92 oranda ise hi¢
okumadiklarini belirtmislerdir. Bu veriler 15181inda 6grencilerin giinliilk yagamlarinda
calismalar1 ile kitap okumalar1 arasinda bir iliski oldugu yorumu yapilabilir. Bu
baglamda hipotez dogrulanir. Yani 6grencilerin giinlilk yasamlarinda sahip oldugu
sorumluluklar (ailelerine islerinde yardim etme) onlarin kitap okumalarina engel
olmaktadir. Ogrencilerin giinliik yasamlarinda ailelerine yardimci olmalar1 onlarin
okuma i¢in ayricaklar1 zamani aldigindan, okumalarina zaman kalmamaktadir.
Arastirmanin iizerine kuruldugu, “Okul kiitliphanesinin varlig1 ve 6grencilerin
okul kiitiiphanelerini kullanma yoniindeki giidiileme cabalari, Ogrencilerin okuma
aligkanligim ve kiitiiphane kullanma aligkanligini olumlu yonde etkilemektedir” temel
hipotezinin sinanmas1 adina ogrenciler icin olusturulan anket sorularindan “ bir yilda
ders kitabt disinda ne kadar kitap okuyorsunuz?” sorusu ile “Okulunuzda bir
kiitiiphane var m1?” sorusu, 6grencilerin “bir yilda ders kitab1 disinda ne kadar kitap
okuyorsunuz?” sorusu ile 6gretmenler i¢in olusturulan anketin “Okuma aliskanliginizi
nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusu, Ogrenciler i¢in hazirlanan anketin  “Hig
kiitiiphaneye gittiniz mi?” ve “Sizi kim kiitiiphaneye gotiirdii?” sorulart ile
ogretmenler icin olusturulmus anketin “Ogrencileri kiitiiphane kullanimi konusunda
tesvik ediyor musunuz?” ve “Ogrencilerinizi kiitiiphaneler konusunda bilgilendiriyor
musunuz?” sorulart karsilastirilmis ve elde edilen veriler 40. , 41. , 42. , 43. , 44. ve

45. Tablo’larda verilmistir.
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Okulda Kiitiiphane
Bulunma Durumu ve
Okuma Diizeyi Iliskisi 1 Yilda Okunan Kitap
12 ve daha
1-5 | 6-11 fazla | Okumuyorum | Toplam
Okulda kittiphane Evet  Siklik 150 177 429 26 n=782
D
urumu Yiizde 10,18%|22,63%|  54,85% 3,32%| 97,0%
Hayir Sikhk 2 7 15 0 n=24
Yizde 8,33%] 29,16% 62,5% ,0% 3,0%
Toplam Sikhk 152 184 444 26 n=806
Yizde 100,0%| 100,0% 100,0% 100,0%| 100,0%

Okullarinda kiitiiphane bulunan 6grencilerin %54,85’1 1 yilda 12 ve daha fazla

sayida kitap okumaktadirlar, okullarinda kiitiiphane bulunmayan Ogrencilerin

%62,5’1 12 ve daha fazla sayida kitap okumaktadirlar. Bu verilere bakildiginda

ogrencilerin okullarinda kiitiiphane bulunmamasi, onlarin okuma aligkanliklarina

olumsuz yonde etkisi bulundugu goriilmesine ragmen, okullarinda kiitiiphane

bulunan Ogrencilerin okuma oranlar1 goz ardi edilemez boyuttadir. Bu baglamda

okullarda kiitiiphane bulunmasi 6grencilerin okumalarinda olumlu yonde etki

saglamaktadir.
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41.Tablo: Ogretmenlerin Okuma Aliskanhigi Kazandirmak Igin Calismalarda Bulunmalarmin Ogrencilerin

Okuma Aligkanligina Etkisi

Ogretmenlerin Okuma
Aligkanligr Kazandirmak I¢in
Calismalarda Bulunmalarinin
Okuma Aligkanligina Etkisi 1 Yilda Okunan Kitap Sayisi
12 ve daha
1-5 6-11 fazla  |Toplam
CGalismada Bulunma Evet Sikhk 8 12 301 n=50
Durumu Yiizde 16% 24% 60%| 96,2%
Hayir  Siklk 1 0 1 n=2
Yizde 50% ,0% 50%| 3.,8%
Toplam Siklik 9 12 31 n=52
Yizde 100,0% 100,0% 100,0%| 100,0%

Ogrencilerin okuma aliskanligi edinmeleri igin ¢alismada bulunan 6gretmenlerin
orani ile bir yilda en fazla sayida kitap okuyan Ogrencilerin oranlar
karsilastirildiginda %60 sonucu ¢ikmaktadir. Ogrencilerin  okuma aliskanlig
edinmesi i¢in ¢alismada bulunmayan 6gretmenlerin orani ile bir yilda en fazla sayida
kitap okuyan 6grencilerin oranlan karsilastirildiginda %1 sonucu ¢ikmaktadir. Bu da
ogretmenlerin, 6grencilerini okumaya kars1 giidiileyici calismalarda bulunmasinin,

onlarin okuma aligkanligina olumlu yonde etki ettigi sonucunu dogurmustur.



137

42. Tablo: Ogretmenlerin Ogrencilerini Kiitiiphane Kullanmaya Tegvik Etmeleri ile Ogrencilerin Kiitiiphane

Kullanma Durumlar1

Ogretmenlerin Ogrencilerini

Kiitiiphane Kullanmaya Tegvik L

Etmeleri ile Ogrencilerin Kiitiphane Kittiphane Kullanimina

Kullanma Durumlar: Tesvik

Evet Hayir Toplam
Kitiphaneye Gitme Evet Siklik 37 5 n=42
Durumiari Yiizde 88,09% 11.90%|  80,8%
Hayir  Sikhk 9 1 n=10

Yizde 90% 10% 19,2%
Toplam Sikhk 46 6 n=52

Yizde 100,0% 100,0% 100,0%

Kiitiiphane kullandiklarini belirten ogrencilerin orani ile Ogrencilerini kiitiiphane

kullanimi konusunda tesvik eden Ogretmenlerin orami karsilastirildiginda %388,09

sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin tesvik etmemesi ile ogrencilerin kiitiiphane

kullanma durumlar1 karsilastirlldiginda ise %11,90 sonucuna ulasilmistir. Bu

durumda 6gretmenlerin kiitiiphane kullanimi1 konusunda 6grenciler iizerinde olumlu

etki yarattigi, en cok 68retmenlerin tegvik ettigi durumlarda ogrencilerin kiitiiphane

kullanim oranlarinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu baglamda 6gretmenlerin bu

konudaki etkisinin 6nemli oldugu goriilmektedir.
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43. Tablo: Ogretmenlerin Kiitiiphane Kullanimina Tesvik Etmesi ile Kiitiiphaneye Yonlendirme iligkisi

Kitiphaneye Yénlendirme

Ogretmenlerin

Kiitiiphane

Kullanimina

Tesvik Etmesi

ile Kiitiiphaneye )

Yénlendirme Kendim

Miskisi Gitmedim | Ailem | Ogretmenlerim | Arkadaglarm | Gittim |ToPlam
Kutiphane Evet Siklik 0 3 4 4 27] n=38
Kullanimina Tegvik Yiizde 0%| 7,8% 10,52% 10,52%| 71,05%| 86,4%

Hayir Sikhk 1 0 2 0 3 n=6

Yiizde 16,66% ,0% 33,33% ,0% 50%| 13,6%
Toplam Sikhk 1 3 6 4 30| n=44

Yizde 100,0%]|100,0% 100,0% 100,0%| 100,0%]|100,0%

Ogretmenleri tarafindan kiitiiphaneye yonlendirilen ogrencilerin orani ile

ogretmenlerin ogrencileri kiitiiphane kullanima tesvik etme oram karsilastirildiginda

%10,52 sonucuna ulagilmistir. Ogrencilerini kiitiiphane kullanimi konusunda tesvik

etmedigini

belirten

ogretmenler

ile

Ogretmenleri

tarafindan  Kkiitiiphaneye

yonlendirildiklerini belirten 6grencilerin oran1 %33,33 olarak goriilmektedir.
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44. Tablo: Ogretmenlerinin Ogrencilerini Kiitiiphane Kullamimi Konusunda Bilgilendirme Durumlari ile

Ogrencilerin Kiitiiphane Kullanma Durumlar

Ogretmenlerinin Ogrencilerini

Kiitiiphane Kullanimi

Konusunda Bilgilendirme L

Durumlari ile Ogrencilerin Kittiphane Konusunda

Kiitiiphane Kullanma Durumlari Bilgilendirme

Evet Hayir Toplam
Katliphaneye Gitme Evet Siklik 36 6 n=42
Durumiari Yiizde 85,71% 1428%|  80.8%
Hayir  Sikhk 8 2 n=10]

Yizde 80% 20% 19,2%
Toplam Sikhk 44 8 n=52

Yizde 100,0% 100,0% 100,0%

Kiitiiphane kullandiklarin1 belirten 6grencilerin orami ile 68rencilerini kiitiiphane
konusunda bilgilendiren 6gretmenlerin oram karsilagtirildiginda %85,71 sonucuna
ulagilmigtir.  Kiitiiphane kullanimi  konusunda &grencilerini  bilgilendirmeyen
Ogretmenlerin oram ile kiitiiphane kullanmayan 6grencilerin orani ise %20 olarak
bulunmustur. Bu durumda, 6gretmenlerin yonlendirmemesine ragmen kiitiiphane
kullanan oOgrencilerin de degerlerinin yiiksek cikmasi olumlu bir sonu¢ olarak
goziikkse dahi Ogretmenlerin yonlendirmesinde bu sonucun artmis olmast,

ogretmenlerin bu konuda olumlu etki yarattigin1 gostermektedir.
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45. Tablo: Ogretmenlerin Ogrencilerini Kiitiiphane Konusunda Bilgilendirmesi Durumu ile Ogrencilerin
Yonlendirilmesi Durumu Tliskisi

Ogretmenlerin
Ogrencilerini
Kiitiiphane
Konusunda
Bilgilendirmesi
]?urumu ile
Ogrencilerin
Yt')nlendi_rilmesi
Durumu Iliskisi Kutliphaneye Yoénlendiriime
Kendim
Gitmedim | Ailem |Ogretmenlerim [Arkadaslanm| Gittim | ToPlam
Kitiiphane Evet Siklik 1 3 5 4 25 n=38
Konusunda Yiizde 2,63%)| 7,89% 13,15% 10,52%|  83,3%|65,78%
Bilgilendirme
Hayir Siklik 0 0 1 0 5 n=6
Yizde ,0% ,0% 16,66% ,0%| 83,33%| 13,6%
Toplam Sikhk 1 3 6 4 301 n=44
Yizde 100,0%| 100,0% 100,0% 100,0%| 100,0%]| 100,0%
Ogretmenleri tarafindan kiitiiphaneye yonlendirilen o6grencilerin  oran1 ile

ogretmenlerin  Ogrencileri kiitiiphane kullanimi konusunda bilgilendirme oram
karsilastirildiginda %13,15 sonucuna ulasilmistir. Ogrencileri kiitiiphane kullanimi
konusunda bilgilendirmedigini belirten 6gretmenlerin orani ile Ogretmenlerinin
kiitiiphaneye yonlendirdigini belirten Ogrencilerin oranlar1 karsilastirildiginda %
16,66 sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda ogretmenlerin 6grencilerini kiitiiphane
konusunda bilgilendirmemesine ragmen onlar1 kiitiiphaneye yonlendirdikleri
sonucuna ulagilmistir.

Elde edilen veriler sonucunda oOgretmenlerin, 68rencilerin okul kiitiiphanelerini
kullanmalar1 yoOniindeki c¢abalari, okuma aligkanligin1 ve kiitiiphane kullanma

aligkanligini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilarak aragtirmanin temel hipotezi

dogrulanmistir.
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Ankete katilan 10 okulundan toplamda 818 6grencinin vermis olduklart yanitlar
degerlendirildiginde, 6grencilerin ailelerinde kitap okuma oraninin yiiksek oldugu
gozlenmektedir. Bu da Ogrencilere ailelerin okuma aligkanligi kazandirmasi
yoniinde ornek olmasi agisindan onemli goriilmektedir. Buna karsilik 6grencilerin
biiylik bir ¢ogunlugunun evlerinde kitapliklarinin bulunmamasi, kitaba yakinlik
duymalar1 ve kitap sevgisini 6grenmeleri acisindan olumsuz goriilmektedir. Yillik
okudugu kitap sayisi 12°den fazla olan 6grencilerin orani, ankete katilan toplam
ogrenci sayisinin yaklasik olarak yarist kadardir. Bu da 6grencilerin yil icerisinde
kitapla gecirdikleri zaman gostermektedir. Yillik olarak 12°den fazla kitap okuyan

ogrencileri icin okuma aligkanliklar1 vardir denilebilmektedir.

Ogrencilerin neredeyse tamami okumay1 sevmesine ragmen, biiyiik cogunlugu
okumaya vakit bulamadiklarin1 belirtmislerdir. Vakit bulamama sebeplerine
bakildiginda ise derslerinden zaman kalmadigini, ayrica ailelerine destek olmak
amaclh calistiklar1 goriilmektedir. Bu da okumaya ayrilan zamanin kisitli olmasi
anlamma gelmektedir. Ogrencilerin iizerlerine yiiklenen sorumluluklar, onlarin
okuma aligkanlig1 ve kiiltiiriine sahip olmasina engel oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir.
Gerek ders yiikleri gerekse Ozel hayatlarindaki sorumluluklari nitelikli okuryazar
olmalarim1 da etkilemekte ve onlar1 sadece calisan ve ezberleyen bireyler haline

getirmektedir.

Anket yapilan okullarin neredeyse tamaminda kiitiiphane olmasina karsin,
ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu kiitiiphaneye gitmediklerini belirtmislerdir. Bunun
sebepleri olarak ise, gerek Ogrencilerin kiitiiphanenin varliindan haberdar
olmamalari, gerekse nitelikli kiitiiphaneler olmamasi ya da onlar1 yonlendirecek bir

rehberin olmayisi kiitiiphane kullanmamalarinin sebepleri olarak gosterilebilir.
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Ankete katilan Ogretmenlerin biiylik cogunlugu bireysel gelisimleri i¢in giinliik
olarak 30 dk. ile 1 saat arasinda kitap okuduklarini belirtmislerdir. Ogretmenlerin
giinliik olarak bireysel gelisim i¢in bu boyutta okuma yapmalari, 6grencilerine hem
ornek olmasi hem de Ogrencilere aktaracagi bilgi birikimini arttirmasi agisindan

onemli goriinmektedir.

IV.2. Okuma Ahlskanhg, Etkili ve Elestirel Okuma, Kiitiiphane Kullanmimim
Etkili Kilma Yéniinde Verilen Egitim Calismasi ve On Test — Son Test
Uygulamasi
Tezin {izerine kuruldugu hipotezlerin sinanmasi amaciyla egitim calismasi ve

egitim c¢alismasinin sinanmasi amaciyla ise On test son test teknigi uygulanmustir.
Calisma kapsaminda, ogrencilere e8itim Oncesi On test ve egitim sonrasi son test

uygulanmustir.

IV.2.1. Egitim Calismasi

Egitim ¢alismas1 kapsaminda oncelikle, 6grencilere etkili ve elestirel okuma,
kiitiphane kullanimi, bilgi kaynaklarinin ne oldugu, okumanin yararlar,
bibliyografya, kitap kiinye diizeni, atif gosterme konularinda bir sunu hazirlanmastir.
Ogrencilere verilecek olan egitim sunusunun ve egitim 6ncesi ve sonrasi bilgi elde
etmek amacl On test- son test sorularinin hazirlanmasinin ardindan, anket uygulanan
10 okul icerisinde hem cografi yakinlik diisiiniilerek hem de okul kiitiiphanesi olmasi
sebebiyle, sozii gecen calismanin gerceklestirilmesi icin Kurucaoren Ilkégretim

Okulu se¢ilmistir.
Egitim c¢alismasinin biitiin okullarda uygulanamayacag gercegi {izerine,
arastirmanin tek okulda yapilmasi uygun goriilmiistiir. Calisma okulda,

ogretmenlerin rastgele olarak belirledigi 20 6grenci iizerinde gerceklestirilmistir.
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Bunun nedeniyse, ¢alismanin hem daha saglikli sonuclar verebilmesini saglamak
hem de 6grencileri daha iyi bir sekilde motive edebilmektir. Gergeklestirilen egitim,
detaylar1 1. Bolim’de “Arastirmanin Metodolojisi” bashiginda belirtildigi iizere,
ogrencilerin egitim oncesi durumlarini 6lgmek amacli On testin uygulanmas: ile
gerceklestirilmistir. On test sonras1 gerceklestirilen 45 dakikalik sunuda, 6grencilerin
motive olamadiklari ve sunumu dinlemek istemedikleri arastirmaci tarafindan
gozlemlenmistir. Ogrencileri motive edebilmek adina, arastirmaci tarafindan
ogrenciler icin alinmis hediyeler dagitilmis ve sunum konugsmalarla desteklenerek
devam edilmistir.

Gergeklestirilen egitim sunusunun ardindan, aktif 6grenme yontemlerinden,
detaylan1 “Arastirmanin Metodolojisi” bashiginda belirtildigi tizere, “Hamburger
Teknigi” kullanilarak kitap raporu olusturulmasi planlanmistir. Ancak, gdsterilen
biitiin ¢abalara ragmen Ogrencilerin bu etkinlige katilmalari saglanamamustir.
Ogrencilerin motivasyonun bozmamak adina bu etkinlik gerceklestirilmemistir.
Ayrica, Ogrencilerden iki hafta siiresi igerisinde kitap okumalari ve okuduklari
kitaplar ile ilgili olarak giinliik tutmalar1 istenmistir. iki haftalik siire¢ sonunda
ogrenciler ile okuduklart kitaplar hakkinda konusulmus ve giinliikleri istenmistir.
Ancak oOgrencilerin ¢ogunlugu giinliikklerini evde unuttuklarini ama kitaplarii
okuduklarmi ve eglendiklerini belirtmislerdir. Giinliiklerini getiren Ogrencilerin
yazdiklar1 incelendiginde; 6grencilerin “Ezop masallar1”, “Cocuk kalbi”, “Koynunda
yilan besleyen tavuk”, “Ava giden avlanir”, “Ac¢ gozlii ¢ocuk”, “Ucan Kiiheylan”,
“Topuz” isimli kitaplar1 okuduklart goriilmiistiir.  Kitaplart okuduklart tarihleri
belirtmisler ve kitaplarin konularin1 yazmiglardir. Giinliiklerini getirmeyen 6grenciler

ise kitap okuduklarimi belirtmis ve okumayr sevdiklerini dile getirmislerdir.
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Ogrencilerle gergeklestirilen sohbet sonrasinda son test uygulanarak egitime son

verilmistir.

IV. 4. 2. On Test - Son Test Uygulamasi
Gergeklestirilen On test ve arada verilen egitim sonrasi yapilan son test sorulari
5’11 likert olgegine gore hazirlanmis 41 kapali uglu sorudan olugmaktadir. Sorularin
bulgular1 ve karsilastirmast SPSS 17.0 programi kullanilarak yapilmistir. Once 6n
test i¢in daha sonra ise son test i¢in yiizdeler ve rakamlar ¢ikartilmis ve bu yiizdeler

tizerinden yorumlamalara gidilmistir.

Testte bulunan “Okumay: gereksiz buluyorum” yargisina On test ve son testte

verilen cevaplarin degeri ve yiizdesi 46. Tablo’da yer almaktadir.

46. Tablo: On Test- Son Test Ogrencilerde Okumanin
Gerekliligi Algis

Okumayi Gereksiz
Buluyorum On Test Son Test

Sikhk |Ylzde [Siklik |YUzde

Tamamen katiliyorum 1 50 1 5.0

Katiliyorum > 10,0 ] 5.0
Kararsizim 1 50 5 10,0
Katilmiyorum

6 30,0 | 13 | 65,0

Hi¢ katiimiyorum 10 | 500 | 17 85.0

Kaypver* | | 3

15,0

Toplam

20| 100,0 20| 100,0

*#3 Ogrenci bu soruya yanit vermemistir.

Verilere bakildiginda; ©on testte, Ogrencilerin % 50’lik dilimi (10) “Hig
katilmiyorum” secenegini isaretleyerek okumayi kesinlikle gereksiz bulmadiklarini

belirtmislerdir. Buna ek olarak % 30’luk dilimi de (6) katilmiyorum secenegini
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isaretleyerek okumayi gereksiz bulmadiklarini, %10 (2) ve % 5’lik dilimi (1) ise
okumay1 gereksiz bulduklarini belirtmislerdir. Bu baglamda diisiiniildiigtinde
%80’lik bir kisminin (16) okumanin gerekli oldugunu diisiinmesine ragmen geriye
kalan dilimdeki Ogrencilerin okumay: gereksiz gormeleri bir sorun olarak
goriilebilmektedir. Son test verilerinde Ogrencilerin ii¢ tanesi bu soruya yanit
vermediginden bu yargi, 17 6grenci ilizerinden degerlendirilmistir. Cevap veren 17
ogrencinin % 65’1 (13) ve % 10’u (2) okumay1 gereksiz bulmadiklarinm belirtmistir.
Buna karsin %5°lik bir dilim okumay1 gereksiz buldugunu belirtmistir.

On test ve son test verileri Karsilastirildiginda okumayi gereksiz bulan
ogrencilerin goriislerinin toplami on testte % 15 (3) olmasina karsin son testte % 5’e
(1) diismiistiir. Bu sonug iki test arasinda verilen okumanin gerekliligi, okumanin
yararlart gibi konularinda yer aldigi egitimin, okumaya karsi bakis acisinda degisime
neden oldugunu gostermektedir. On testte % 5 olan kararsiz dgrencilerin orani, son
testte % 10’a ¢ikmistir. Bu konuda kararsiz oldugunu One siiren Ogrencilerin
oraninda artis olmasi, verilen egitimin ogrencilerde, okumanin gerekliligi ve 6nemi
konusunda farkindalik yarattigi ve bu baglamda ogrencilerin algilarinda degisiklik
yaratma siirecinin basladigi soylenilebilir. Ogrencilere verilen egitimin, dgrenciler
tizerinde okumanin gerekliligi ve 6nemi konusunda olumlu yonde bir etki sagladigi
sOylenebilir.

Testte yer alan diger bir yargi ise “Okuma olaylara bakis acimizi olumlu yonde

etkiler” ifadesidir. Bu ifadeye ait veriler ve yiizdeler 47. Tablo’da verilmistir.
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47. Tablo: On Test- Son Test Okumanin Olaylara Bakis Acisim

Etkileme Durumuna Yo6nelik Algilari

Okumak Olaylara i
Bakis Acisim Etkiler On Test Son Test
Siklik | Yuzde|Siklik| Ylzde
11| 55,0 | 14 70,0
Tamamen katiliyorum
Katiliyorum 5 25,0 2 10,0
Kararsizim 1 5,0 3 15,0
Katiimiyorum 1 5,0 1 5,0
Toplam 18 | 90,0 | 20 | 100,0
Kayip veri* 2 10,0 | - | -----
Toplam 20 |100,0| 20 | 100,0

*2 Ogrenci bu soruya yanit vermemistir.

On test verilerinde iki ©grenci bu soruya yamit vermediginden 18 &grenci
iizerinden degerlendirme yapilmistir. On testte dgrencilerin % 55°i (11) ve % 25’i
(5) olmak iizere toplamda % 80’1 (16) okumanin olaylara bakis agisin1 olumlu yonde
etkiledigini belirtmislerdir. % 5’lik dilimi (1) ise okumanin olaylara bakis agisini
olumlu yonde etkilemedigini savunmustur. Son test verilerinde biitiin 6grenciler bu
yargiya cevap vermislerdir. Ogrencilerin toplamda % 80’i (16) okumanin olaylara
bakis acisint olumlu yonde etkiledigini belirtmislerdir. % 5 ‘lik dilimi (1) ise
okumanin olaylara bakis acisin1 olumlu yonde etkilemedigini belirtmistir. %15’°1lik
dilim (3) ise bu konuda kararsiz olduklari yanitint vermislerdir.

On test ve son test verileri karsilastirildiginda, bu yargi ciimlesi igin
ogrencilerde bir degisiklik meydana gelmedigini ve verilen egitimin bu yonde bir
etki saglamadigini soylemek miimkiindiir. Ancak kararsiz Ogrencilerin oraninda
goriilen artis, onlarin okumanin etkileri konusundaki algilarinda degisme yasandigini
gostermektedir. Bu konudaki egitimlerin siirekli ve diizenli bir sekilde

gerceklestirilmesi, oOgrencilerin algilarinda daha kapsamli bir degisime neden
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olabilecegi diisiiniilmektedir. Egitimin kisa bir zaman dilimi igerisinde
gerceklestirilmesi ve dgrencilerin ilgilerini toplamak iizere yapilan biitiin etkinliklere
ragmen dikkatlerinin konuya ¢ekilememesi bu konuda olumlu sonug¢ alinamamasinin
nedeni olarak yorumlanabilir. Okumanin yararlar1 konusunda sunulan yargilarin
sonuglarina bakildiginda son test verilerinde degisim olmamasi Ogrencilerin
dikkatlerinin bu konuda toplanamadig1 yorumuna neden olmaktadir.

Testte yer alan “okumak insanlari ve diinyayt daha iyi anlamamizi etkiler”

yargisina ait 6n test ve son test verileri 48. Tablo’da verilmistir.

48. Tablo: On Test- Son Test Okumanin Insanlar ve

Diinyay1 Anlamay1 Etkilemesine Yonelik Algilari

Okumak insanlari

ve Diinyay1

Anlamay Etkiler On Test Son Test
Siklik| Yizde |Siklik| Ylzde

Tamamen katiiyorum | 13 | 65,0 16 | 80,0

5

Katiliyorum 25,0 4 20,0

Katiimiyorum 2 100 | | -

Toplam 20 100,0 | 20 | 100,0

On test verilerinde % 10’luk dilimi (2) okumanm diinyay: ve insanlari daha iyi
anlamada etkisi olmadigini belirtmistir. Buna karsilik % 65 (13) ve % 25 (5) olmak
tizere toplamda % 90’lik dilim (18) ise okumanin insanlar1 ve diinyayr daha iyi
anlamamizda etkili oldugunu belirtmistir. Son testte dgrencilerin % 80’1 (16) ve %
20’st (4) okumanin insanlari ve diinyayr daha iyi anlamamizi etkiledigini
savunmuslardir. Ogrencilerin tamami bu goriisii desteklemislerdir.

On test ve son test verilerine bakildiginda, ©n testte bu goriise katilmadigini

belirten % 10’luk dilim (2), okumanin yararlar1 ve gerekliligi konusunda verilen
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egitimin Ogrenciler lizerinde olumlu etkiye yol agmasi ile birlikte diisiiriilmiistiir.

Verilen egitim biitiin Ogrencilerin bu goriisii benimsemeleri konusunda etkili

olmustur. Okumanin yararlar1 konusunda bilgilerin de bulundugu egitim sunumu,

okumanin sagladig1 yararlar konusunda 6grenciler iizerinde etkili olmustur yorumu,

elde edilen veriler lizerinden yapilabilmektedir.

Testte yer alan “Okuma aliskanligim yok” yargisina 6grencilerin vermis oldugu

cevaplar ve yiizdeleri 49. Tablo’da verilmistir.

49. Tablo: On Test- Son Test Ogrencilerin Okuma Aliskanlig

Durumu

Okuma Ahskanhgim
Yok On Test Son Test

Siklik | Yizde | Siklk | Ylzde

1 5,0 1 5,0

Tamamen katiliyorum
Katiliyorum 1 5,0 1 5,0
Katiimiyorum 14 70,0 3 15,0
Hi¢ katiimiyorum 4 20,0 15 75,0
Toplam 20 100,0 [ 20 | 100,0

On testte 6grencilerin vermis oldugu cevaplar degerlendirildiginde 6grencilerin

toplamda % 90’lik dilimi (18) okuma aliskanliklarinin olmadig1 yoniindeki yargiya

katilmadiklarin1 belirtmislerdir. Buna karsiik % 10’luk kismi (2) bu yargiya

katildigin1 ve okuma aligkanliklari olmadigin1 savunmuslardir. Son testte 68rencilerin

% 90’1t (18) okuma aliskanliklarinin olduklarimi ve % 10’unun (2) okuma

aligkanligina sahip olmadigini belirtmislerdir.

On test ve son test verileri degerlendirildiginde “Okuma aliskanligim yok”

yargisinda 2 testte de ayni oranlara rastlanmistir. Bu da ogrencilerin okuma

aligkanligi kavramimi algiladiklart ve verilen egitim sonucunda da bu algida bir
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degisim meydana gelmedigi aym1 oranda okuma aligkanliklar1 olmadigi kararina
vardiklar1 gbze ¢carpmaktadir.
“Okul kiitiiphanelerinde istedigim bilgiyi bulabilirim” yargisina 6grencilerin 6n

testte ve son testte vermis olduklari cevaplar ve yiizdeleri 50. Tabloda verilmistir.

50. Tablo: On Test- Son Test Ogrencilerin Okul Kiitiiphanelerinde Bilgi
Bulunabilirligine Yonelik Algisi

Okul Kiitiiphanelerinde
Istedigim Bilgiyi Bulabilirim )
On Test Son Test
Siklk | Ylzde | Siklik | Yizde
7 35,0 9 45,0
Tamamen katiliyorum
Katiliyorum 8 45,0 9 45,0
Katilmiyorum 2 10,0 1 5,0
Hi¢ katiimiyorum 1 5,0 1 5,0
Toplam 18 90,0 20 100,0
e 2

Kayip veri 10,0
Toplam 20 100,0 20 100,0

*2 Ogrenci bu soruya yanit vermemistir.

On testte ogrencilerin 2 tanesi bu soruya yanit vermediginden bu soru
kapsaminda degerlendirilmemistir. Ogrencilerin toplamda % 75’i (15) okul
kiitiiphanelerinde istenilen bilginin  bulanabilecegi  yargisina  katildiklarii
belirtmiglerdir. Ogrencilerin % 5’i (1) ise okul kiitiiphanelerinde istenilen bilginin
bulanamayacagini belirtmislerdir. Son testte dgrencilerin toplam % 90’1 (18) okul

kiitiiphanelerinde  istenilen  bilginin  bulunabilecegi  konusunda  goriislerini



150

bildirmislerdir. % 10’luk dilimi (2) ise okul kiitiiphanelerinde istenilen bilginin
bulunamayacagin belirtmislerdir.

On test ve son test bulgulart degerlendirildiginde, okul kiitiiphanelerinde
istenilen bilgiyi bulma durumlar1 6n testte toplamda % 75 (15) iken, son testte % 90
(18) olmustur. Bu da iki test arasinda verilen kiitiiphane tiirleri, okul kiitiiphaneleri,
kiitiiphane kullanimi konularini da igeren egitimin, okul kiitiiphanelerine bakis
acisina dair ve okul kiitiiphanelerini tanimalar1 yoniinde olumlu bir gelisme sagladig:
sOylenilebilir. Okul kiitiiphanelerinde, sadece kitap bulunmadig1 ve bilgi ihtiyacini
karsilamaya yonelik islevi oldugu, sunumda yer almistir. Bu baglamda, sunumda
verilen bu bolim, o6grenciler {lizerinde olumlu yonde bir etki saglamistir
denilebilmektedir. Ayrica, 0grencilerin okullarinda bulunan kiitiiphanelerin sadece
kitap Odiing almak icin kullanilmasi, &grenciler tarafindan kiitiiphanelerin yanlis

anlasildig1, sunum sonucunda algilarinda degisim oldugu sdylenebilir.

“Arastirma yaparken tek bir kaynak kullanmak yeterlidir’ yargisina

Ogrencilerin On testte vermis olduklar1 cevaplar ve ylizdeleri 51. Tablo’da verilmistir.

51. Tablo: On Test- Son Test Ogrencilerin Arastirmalarda Tek
Kaynagin Yeterliligi Konusundaki Algisi

Arastirmada tek .
Kaynak Yeterlidir On Test Son Test
Siklk| Yizde | Sikhk | Yizde
Tamamen katiliyorum 4 20,0 1 5,0
Katiliyorum 3 15,0 2 10,0
Kararsizim 1 5,0 3 15,0
Katiimiyorum 5 25,0 4 20,0
Hi¢ katilmiyorum 7 35,0 10 50,0
Toplam 20 | 100,0 20 100,0
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On test verilerine gore, teste katilan ogrencilerin toplamda % 60’1 (12)
arastirma yapilirken tek kaynagin yeterli olmadigini savunurken, % 35’1 (7) tek
kaynagin yeterli oldugu goriisiindedir. Son test verilerinde, 6grencilerin toplamda %
70’1 (14) arastirmalarda tek kaynagin yeterli olmadigimi savunmaktadir. % 15’1 (3)
yeterli oldugunu savunurken % 15’1t (3) ise bu konuda kararsiz olduklarin

belirtmislerdir.

On test ve son test verileri karsilastirldiginda, tek kaynagin yeterli olmadigim
savunan Ogrencilerin orant % 60’dan (12) % 70’ e (14) ¢ikmistir. Ayrica kararsiz
ogrencilerin oraninin % 5’den (1) % 15’e (3) cikmasi, verilen egitimin 68rencilerde
soru isaretlerine neden oldugunu ve bu konuda farkindalik yaratildigim
gostermektedir. Bu veriler 1s18inda, sunumda verilen kiitiiphane kullanma yontemi,
etkili okuma gibi konularin Ogrencileri iizerinde olumlu bir etki yarattigin

sOylenilebilir.

Testlerde yer alan “Kendime ait bir kitaplik istiyorum” yargisina dégrencilerin 6n

testte vermis olduklar1 cevaplar 52. Tablo’da yer almaktadir.

52. Tablo: On Test- Son Test Ogrencilerin Kendilerine Ait

Kitaplik Isteme Durumlar1

Ogrencilerin Kendi
Kitaphklarm Isteme
Durumlar On Test Son Test

Sikhk|Yizde | Sikhk | Yizde

15 | 75,0 | 17 85,0
Tamamen katiliyorum

Katiliyorum 3 15,0 1 5,0
Katiimiyorum 1 5,0 2 10,0
Hi¢ katilmiyorum 1 50 | - | -

Toplam 20 (100,0( 20 | 100,0
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Teste katilan 6grencilerin toplamda % 90’1 (18) kendilerine ait kitaplik
istemektedirler. % 10’u (2) ise bu konuya katilmamislardir. % 90 oraninda
ogrencinin kitaplik istemesi, Ogrencilerin kitaplart ve okumayr sevdigini
gostermektedir. Son test verilerinde, toplamda dgrencilerin % 90’1 (18) kendilerine

ait kitaplik istemis, % 10’u (2) ise bu konuya katilmadiklarini belirtmislerdir.

On test ve son test verileri karsilastirildiginda, 6grencilerin kendilerine ait
kitaplik isteme durumlarinda bir degisiklik gozlenmedigi goriilmektedir. Ancak, 5’1
Likert tipi Olgcek ile hazirlanan segenekler tek tek incelendiginde, ©On testte
ogrencilerin % 75’1 (15) tamamen katiliyorum secenegini isaretlerken, son testte %
85’1 (17) tamamen katiliyorum secenegini isaretlemislerdir. Ayrica, 6n testte hig
katilmiyorum secenegi % 5’lik (1) bir grup tarafindan isaretlenirken, son testte hic
isaretlenmemistir. On test ve son test sonuclar1 oran olarak yakin ¢ikmasina ragmen,
ifadelerdeki kesinliklere bakildiginda Ogrencilerin algilarinda ufak bir degisim
oldugu gozlenmistir. Egitimdeki zaman simirlili§i, motive olamama ve bilgi yiikii
diistiniildiigtinde ogrencilerin algilarinda biiyiik degisimler olmast
beklenememktedir. Bu baglamda Ogrencilerin kitaplarin 6nemi ve gerekliligi
konularinda algilarinda ¢ok fazla degisim gerceklesmedigi soylenilebilir. Kitap ve
okuma konularinda algilarinda degisim gerceklestirmek wuzun bir siireci
gerektirmektedir. Uzun siireli ve siirekli olarak verilecek olan egitimler ile birlikte bu

algilarda degisim gerceklesebilecegi diisiiniilmektedir.

“Referans gosterilmesi etik acidan onemlidir’ yargisina 6grencilerin 6n testte

vermis olduklar1 yanitlar 53. Tablo’da yer almaktadir
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53. Tablo: On Test- Son Test Ogrencilerin Aragtirmalarda
Referans Gosterilmesinin Etik A¢idan Onemliligi Konusundaki

Algist

Arastirmalarda
Referans Gosterilmesi
Etik Agidan Onemlidir]  On Test Son Test

Sikhk | Yizde | Siklik | Ylzde

4 20,0 6 30,0
Tamamen katiliyorum

Katiliyorum 13 65,0 6 30,0
Kararsizim 2 10,0 7 35,0
Katiimiyorum 1 5,0 1 5,0

Toplam 20 | 100,0 [ 20 | 100,0

On teste katilan Ogrencilerin toplamda % 85’i (17) arastirmalarda referans
gosterilmesinin etik acidan 6nemli oldugunu, % 10’u (2) bu konuda kararsiz
olduklarimi belirtmislerdir. Ogrencilerin % 85’inin referans gostermenin 6neminin
farkinda olmasi, olumlu bir sonu¢ olarak gozlenebilmektedir. Son teste katilan
ogrencilerin % 60’1 (12) arastirmalarda referans gostermenin onemli oldugunu, %

35’1 (7) ise bu konuda kararsiz olduklarin1 belirtmislerdir.

On test ve son test verileri karsilastirildiginda, arastirmalarda referans
gostermenin Onemli oldugunu diisiinen Ogrencilerin oram1 % 85’den (17), % 60’a
(17) diismiistiir. Ogrencilerin, sunum sirasinda referans konusundaki bilgiler
soruldugunda, bu bilgi sahibi olmadiklar1 gozlenmistir. Sunumda referansin ne
oldugu, referansin nasil gosterilecegi konusunda bilgiler verilmistir. Son testte syni
soru yine soruldugunda 6grencilerin algilarinda olumlu bir degisim yasanmamasina
ragmen kararsiz 6grencilerin oraninda meydana gelen artis ve tamamen katilan

ogrencilerin oraninda meydana gelen artis; 0grencilerin bir boliimiiniin bu konudaki
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algilarinin olumlu yonde etkilendigini, bir boliimiiniin ise bu konuda kararsiz kalarak
kafalarinda soru isareti olusturduklart ve farkindaliklarimin gelistigi sonucuna

ulasilabilir.

“Kiitiiphane kataloglarindan baghigin bildigim kaynaklara ulasabilirim”
yargisina ogrencilerin On testte ve son testte vermis oldugu yanitlar 54. Tablo’da yer

almaktadir.

54. Tablo: On Test - Son Test Ogrencilerin Kiitiiphane Kataloglarindan Baglig: Bilinen
Kaynaklara Frigilebilmesine Yonelik Algilari

Kiitiiphane

Kataloglarindan

Bashgim Bilinen

Kaynaklara

Ulasabilirim On Test Son Test

Siklik | YUzde |Siklik Yizde

13 65,0 9 45,0

Tamamen katiliyorum

Katiliyorum 6 30,0 7 35,0

Kararsizim 1 5,0 2 10,0

Katilmiyorum | ---- | - 1 5,0

Kayip veri* | - | e 1 5,0

On teste katilan 6grencilerin toplamda % 95’i (19) kiitiiphane kataloglarindan
bashigr bilinen kaynaklara ulasabilecegi yoniinde goriislerini bildirmislerdir.
Ogrencilerin % 5°i (1) ise bu konuda kararsiz olduklarin1 belirtmislerdir. On test
verilerine bakildiginda Ogrencilerin neredeyse tamamu kiitiiphane katalogunun
kullantmim1 ve neden kullanildigimi bildikleri goriilmektedir. Son test verilerine
bakildiginda; ogrencilerin % 80’i (16) kiitiiphane kataloglarindan bagligi bilinen
kaynaklara ulasilabilindigi goriisiine katilmaktadirlar. Bu da 6grencilerin kiitiiphane

ve kiitiiphane kataloglari konusunda bilgi sahibi oldugunu gostermektedir.
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On test ve son test verileri karsilagtirildiginda; verilen egitimin ters bir etki
yaptigt sonucunun gozlenmesine ragmen, verilmis olan egitimin Ogrencilerin
zihinlerinde bu konuyla ilgili soru isaretleri olusturmasina ve bilmediklerini fark
etmelerine sebep oldugu yorumu yapilabilmektedir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu
on test sirasinda katalog konusunda bilgi sahibi olmadigi, bir boliimiiniin de bu
konuda karars1z oldugu gozlenmistir. On test sonrasinda, kiitiiphane kataloglarinin ne
ise yaradigi, nasil kullamildigi yoniinde Ornekle yapilan aciklamalar ile birlikte
egitimin etkisinin 6grencilerin birgogunun algilarinda olumlu degisime yol actigi,
bircogunun ise bu konuda kararsizliga distiigii gozlenmistir. Bu baglamda
ogrencilerin, kiitiiphane kataloglar1 konusunda ve kataloglardan ulasabilecekleri bilgi
tiirlerine iligkin bilgi sahibi olmalart i¢in drneklerin detaylandirilmasi ve uygulama

yapilarak onlara gosterilmesinin daha uygun olacagi diistiniilmiistiir.

“Referans gostermeyi biliyorum” yargisina 0grencilerin On testte ve son testte

vermis olduklar1 yanitlar 55. Tablo’da yer almaktadir.

55. Tablo: On Test- Son Test Ogrencilerin Referans Gostermeyi

Bilme Durumlari

Referans Gostermeyi
Biliyorum On Test Son Test

Sikhk | Yizde [Sikhk| Yizde

3 15,0 2 10,0
Tamamen katiliyorum

Katiliyorum 4 20,0 3 15,0

Kararsizim 5 25,0 14 70,0

Katilmiyorum | - | - 1 5,0
5 25,0

Hi¢ katilmiyorum

Toplam 17 85,0 20 | 100,0
Kayip veri* 3 15,0 SR
Toplam 20 100,0 | 20 | 100,0

*3 Ogrenci bu soruya yanit vermemistir.
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On teste katilan dgrencilerden 3 dgrenci bu soruya yanit vermediginden, 17
ogrenci lizerinden degerlendirilmistir. Toplamda % 35’1 (7) referans gostermeyi
bildiklerini belirtmislerdir. Referans gosterme konusunda kararsiz 6grencilerin orani
ise % 25 (5) olarak belirtilmistir. Son teste katilan biitiin 6grenciler bu soruya cevap
vermislerdir. Ogrencilerin toplamda % 25’i (5) referans gostermeyi bildiklerini

belirtmislerdir. Kararsiz olan 6grencilerin orani ise % 70 (14)’dir.

On test ve son test verileri karsilastiildiginda, referans gostermeyi bilen
ogrencilerin oran1 % 35 (7)’den, % 25 (5)’ e diismesine ragmen kararsiz 6grencilerin
oraninda ciddi bir artis gozlenmistir. Kararsiz 6grencilerin oraninda meydana gelen
artisin, ogrencilere verilen egitimde, referans gosterilmesi ve referans ornekleri ile
ilgili boliimiin bulunmasi ve bu boliimiin 6grencilerin algilarinda degisim meydana
getirmesinden kaynaklandig1 diisiiniilmektedir. Bu da ogrencilerin daha Onceden
konuyla ilgili bilgi sahibi olmadan sorulara cevap verdigi ve egitimden sonra
bilmediklerini fark ettikleri, bu konuyla ilgili kafalarinda soru isareti olusturduklari

yorumu yapilabilir.

“Oncelikle kitabin icindekiler béliimiiniin incelenmesi kitabin konusunu anlamak
icin onemlidir” yargisina 6grencilerin On testte ve son testte vermis olduklari yanitlar

56. Tablo’da verilmistir.
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56. Tablo: On Test - Son Test Ogrencilerin Icindekiler
Boliimiinii incelemenin Konuyu Anlama Agisindan Onemliligi

Konusundaki Algilari

Icindekiler Boliimiinii
incelemek Onemlidir On Test Son Test

Sikhk | Yizde | Siklik | Yizde

12 60,0 5 25,0
Tamamen katiliyorum

Katiliyorum 5 25,0 6 30,0
Kararsizim 2 10,0 8 40,0
Katiimiyorum 1 5,0 1 5,0

Toplam 20 |100,0 | 20 | 100,0

On teste katilan Ogrencilerin toplamda % 85’i (17) kitaplarin igindekiler
boliimiiniin incelenmesinin onemli oldugunu belirtmislerdir. Bu konuda kararsiz
ogrencilerin orani ise % 10 (2)’dur. Son test verilerine bakildiginda, ogrencilerin
toplamda % 55’1 (11) kitaplarin i¢indekiler boliimiiniin incelenmesinin Onemli
oldugunu belirtmislerdir. Bu konuda kararsiz 6grencilerin oranmi ise % 40 (8) olarak

belirlenmistir.

On test ve son test verileri karsilastirildiginda, ogrencilerden Kitaplarin
icindekiler boliimiinii incelemenin onemli oldugunu diisiinenlerin oraninda diisiis
oldugu gozlenmektedir. Egitim sunumunda yer alan, etkili ve elestirel okuma
yontemleri icerisinde bulunan; “i¢indekiler boliimiiniin incelenmesi ©Onemlidir”
yargisinin 6grenciler tarafindan algilanamadigi diisiiniilmektedir. Bu baglamda
ogrencilerde etkili okuma konusunda bir degisim gozlenemedigi goriilmektedir. Bu
da ogrencilerin etkili okuma konusunda verilen egitimi algilayamadiklarini ve

egitimin bu konuda etkili olmadigin1 gostermektedir.
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“Bilgi kaynagi sadece kitap degildir” yargisina dgrencilerin 6n testte ve son

testte vermis olduklar yanitlar 57. Tablo’da verilmistir.

57. Tablo: On Test- Son Test Ogrencilerin Sadece Kitaplari
Bilgi Kaynag: Olarak Gérme Durumlari

Bilgi Kaynagi Sadece
Kitap Degildir On Test Son Test

Sikhk | Yizde| Siklik | Yizde

12 | 60,0 | 13 65,0
Tamamen katiliyorum

Katiliyorum 6 30,0 5 25,0
Katiimiyorum 2 10,0 2 10,0
Toplam 20 [100,0] 20 | 100,0

On test verilerine bakildiginda 6grencilerin toplamda % 90 min (18) bilgi
kaynaginin sadece kitap olmadigi konusuna katildiklar1 g6zlemlenmektedir.
Ogrencilerin % 10’u (2) ise bu konuya katilmadiklarin1 belirtmislerdir. On testte elde
edilen sonuclarin, 6grencilerin kitap ve bilgi kaynagi konusunda bilgi sahibi oldugu
sonucunu verdigi soylenilebilir.  Son test verilerine bakildiginda, Ogrencilerin
toplamda % 90’1n1n (18) bilgi kaynaginin sadece kitap olmadig1 yargisina katildiklari
soylenilebilir. On test ve son test verileri karsilastirildiginda, dgrencilerden bilgi
kaynaginin sadece kitap oldugunu diisiinenlerin oran1 degisiklik gostermemektedir.
Bilgi kaynaginin sadece kitap olmadigin diisiinenlerin orani toplam olarak degisiklik
gostermezken, “tamamen katiltyorum” secenegini isaretleyen ogrencilerin sayisinda
artis  gozlenmistir.  Ogrencilerin, bilgi kaynag sozciigiinii  cok fazla
kullanmadiklarindan, anlamini bilmedikleri verilen egitim sirasinda gozlenmistir.
Bilgi kaynaginin ne oldugu sorusuna Ogrenciler tepkisiz kalmis ve cevap

vermemiglerdir. Sunumda, bilgi kaynaklarinin tiirleri anlatildiginda ise bunu
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saskinlikla karsilamiglardir. Bilgi kaynagimin sadece kitap olmamasi Ogrenciler
tarafindan saskinlikla karsilanmistir. Ancak, son testte verilen cevaplara bakildiginda
algilarinda degisim olmadig1 gozlenmistir. Bu baglamda, bu durumlar ilgili iki
yorum yapilabilmektedir: Birincisi; 6grencilerin sorular1 yanitlarken egitimi géz ardi
ettikleri ve dikkatli okumadiklari, ikincisi ise Ogrencilerin, gerceklestirilen egitimi

onemsemedikleri ve egitimin etkili olmadigidur.

“Okudugum metinde gecen bilmedigim terimlerin anlanmini aragtiririm” yargisina

Ogrencilerin On testte ve son testte vermis olduklari1 yanitlar 58. Tablo’da yer almaktadir.

58. Tablo: On Test- Son Test Ogrencilerin Okurken Bilmedigi

Terimleri Arastirma Durumlari

Okurken Bilmedigim
Terimlerin Anlamim
Arastirirom On Test Son Test

Sikhk | Ylzde| Siklik | Yizde

8 40,0 3 15,0
Tamamen katiliyorum

Katiliyorum 8 40,0 3 15,0
Kararsizim 1 5,0 6 30,0
Katiimiyorum 2 10,0 3 15,0
Hic katilmiyorum 4 20,0

19 | 950 | 19 95,0

Toplam
Kayip veri* 1 5,0 1 5,0
Toplam 20 [100,0| 20 | 100,0

*1 bgrenci bu soruya yanit vermemistir.

On teste katilan dgrencilerden biri bu soruya yanit vermediginden, bu soru 19
ogrenci iizerinden degerlendirilmistir. Ogrencilerin toplamda % 80’i (16) okuma

yaparken bilmedigi terimlerin anlamini arastirdigimi belirtmistir. Ogrencilerin % 5°i
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(1) ise bu konuda kararsiz olduklarini belirtmislerdir. Son test verilerine bakildiginda
ogrencilerden 1 tanesinin bu soruya cevap vermedigi ve bu sorunun 19 soru iizerinden
degerlendirildigi gozlenmektedir. Ogrencilerin toplamda % 30’u (6), okuma yaparken
bilmedigi terimlerin anlamlarini arastirdigini, % 15’1 (3) ise bu konuda kararsiz

olduklarinm belirtmislerdir.

On test ve son test verileri karsilastirldiginda; okurken bilmedigim terimlerin
anlamimm arastiririm ifadesinin oraninda son testte diisiis yasanmaktadir. Ogrenciler
verilen egitimden sonra bilmedigi terimlerin anlamim  arastirmadiklarini
belirtmiglerdir. Sunum esnasinda Ogrencilere, etkili kitap okuma yontemleri
anlatilirken, okuma sirasinda bilinmeyen terimlerin anlaminin arastirilmasinin ne
sekilde uygulanacagi bahsedilmis ve bunun yararlar1 iizerinde durulmustur. Bu
baglamda, 6grencilerin son testte verdigi cevaplar goz Oniine alindiginda; 6n teste
cevap verirken sorularin diizgiin okunmadigi ya da sorunun yanls anlasildigi yorumu

yapilabilir.

“Kitabin icerigindeki bilgilerin dogrulugu benim icin onemli degildir’
yargisina 6grencilerin On testte ve son testte vermis olduklar1 yanitlar 59. Tablo’da

verilmistir.
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59. Tablo: On Test - Son Test Ogrencilerin Kitap Icerigindeki Bilgilerin

Dogrulugunu Onemli Bulup Bulmama Yoniindeki Algilart

Kitabin Icerigindeki

Bilgilerin Dogrulugu

Benim icin Onemli

Degildir On Test Son Test
Sikhk | Yizde |Siklik Yizde

3 15,0 -

Tamamen katiliyorum

Katiliyorum 1 5,0 2 10,0

Kararsizim 1 5,0 2 10,0

Katiimiyorum 7 35,0 3 15,0

Hi¢ katilmiyorum 8 40,0 13 65,0

Toplam 20 100,0 | 20 100,0

On teste katilan dgrencilerin, toplamda % 75’i kitaplarin icerigindeki bilgilerin
onemli olmadig1 yargisina katilmadiklarini belirtmislerdir. Kararsiz 6grenciler ise %
5’lik (1) dilimi olusturmaktadirlar. Son teste katilan 6grencilerin toplamda % 80’1
(16) kitaplarin igerigindeki bilgilerin dogrulugunun o©nemli olmadigi yargisina

katilmadiklarini belirtmislerdir.

On test ve son test verileri karsilastirildiginda, 6grencilerin bilyiik cogunlugu
kitaplarin icerigindeki bilgilerin 6nemli oldugu yoniinde goriis bildirmislerdir. On
teste gore, son testte bu oranin daha fazla olmasi, iki test arasinda verilen egitimin,
etkili okuma yontemleri ile ilgili boliimiiniin olumlu yonde etkili oldugunu

gostermektedir.

“Kiitiiphane kataloglarindan yazarin bildigim bilgi kaynaklarina ulasabilirim”
climlesine 6grencilerin On testte ve son testte verdikleri cevaplar 60. Tablo’da yer

almaktadir.
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60. Tablo: On Test - Son Test Ogrencilerin Katalogdan Yazar1
Bilinen Kaynaklara Ulasilabilirligi Yoniindeki Algilar

Katalogdan Yazarim
Bildigim Kaynaklara
Ulasabilirim OnTest Son Test

Siklik | Yiizde | Sikhk | Ylizde

7 35,0 7 35,0
Tamamen katiliyorum

Katiliyorum 7 35,0 11 55,0
Kararsizim 1 5,0 2 10,0
Katiimiyorum 4 20,0 | - | ----
Hi¢ katilmiyorum 1 50 | - | --—-
Toplam 20 |100,0| 20 | 100,0

On teste katilan 6grencilerin toplamda % 70’i (14) kiitiiphane kataloglarindan
yazar1 bilinen kaynaklara ulasilabilecegini belirtmislerdir. % 25’lik (5) dilimi ise
ulasilamayacagini belirtmiglerdir. Son teste katilan 6grencilerin toplamda % 90’1 (18)
kiitiphane kataloglarindan yazar1 bilinen kaynaklara erisimin saglanabilecegini
belirtmislerdir. % 10’luk dilim bu konuda kararsiz oldugunu belirtirken, bu goriise

katilmadigini belirten 6grenci grubu gézlemlenmemistir.

On test ve son test verileri karsilastirildiginda, 6grencilerin, egitim sonucunda
kiitiiphane kataloglarindan hangi tiir bilgileri Ogrenebilecekleri konusunda
bilgilendikleri gdzlemlenmistir. Kiitiiphane kataloglarindan yazari bilinen kaynaklara
erisilebilecegini belirten Ogrencilerin sayisinda artis meydana gelmis, ayrica bu
konuya katilmayanlarin orant da % 25’den (5) sifira diisiiriilmiistiir. Verilen egitimin

bu konuda olumlu sonuc¢landigini sdylemek miimkiindiir.
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“Kiitiiphane kataloglarindan yazarmmi ve bashgint  bilmedigim bilgi
kaynaklarina ulasabilirim” ciimlesine Ogrencilerin On testte ve son testte verdikleri

yanitlar 61. Tablo’da yer almaktadir.

61. Tablo: On Test- Son Test Ogrencilerin Kiitiiphane Kataloglarindan Yazarim
ve Baghigini Bilmedigi Kaynaklara Ulasilabilirligi Yoniindeki Algilar

Katalogdan Yazarim ve
Bashgim Bilmedigim
Kaynaklara
Ulasabilirim On Test Son Test

Siklik| Ylzde | Siklik | Ylzde

5 25,0 4 20,0
Tamamen katiliyorum

Katiliyorum 7 35,0 5 25,0
Kararsizim 2 10,0 10 50,0
Katiimiyorum 5 25,0 1 5,0

Hi¢ katilmiyorum 1 50 | - | -
Toplam 20 | 100,0 [ 20 | 100,0

On test verilerine bakildiginda, dgrencilerin toplamda % 60’1 (12) kiitiiphane
kataloglarindan basligim1 ve yazarimi bilmedigim kaynaklara ulasabileceklerini
belirtmislerdir. Ogrencilerin % 10’u (2) kararsiz olduklarini, % 30’u ise kiitiiphane
kataloglarindan basligin1 ve yazarimi bilmedikleri kaynaklara ulasilamayacagini
belirtmislerdir. Son test verilerine bakildiginda; 6grencilerin toplamda % 45’1 (9)
kiitiphane kataloglarindan baghi§i ve yazari bilinmeyen kaynaklarin da
bulunabilecegi yoniinde goriis bildirmislerdir. Kararsiz 6grencilerin oram ise % 50
(10) olarak gozlenmistir. Bu goriise katilmadigini belirten 6grencilerin oran ise % 5

(1) dir.

On test ve son test verileri karsilastirildiginda, kiitiiphane kataloglarindan

bashigt ve yazari bilinmeyen kaynaklara ulasilabilecegini diisiinen 6grencilerin
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oraninda diisiis gézlenmistir. Ancak, son test verilerinde bu goriise katilmayanlarin
oranlarinda diisiis, kararsizlarin oraninda ise ciddi bir artis gdzlenmistir. Kararsiz
ogrencilerin oraninda meydana gelen artig, egitimin kiitiiphane kataloglart ile ilgili
bolimiiniin, o6grencilerin  algilarinda  olumlu  degisime neden oldugunu
gostermektedir. Ogrencilerdeki kararsizhk durumu, algilarindaki degisimin tam
olarak gerceklesememesinden kaynaklandig: diisiiniilmektedir. Ogrencilerin bu
konuyla 1ilgili eksikleri oldugu ancak, bilgi altyapisinin olusmaya basladigin

gostermektedir yorumu yapilabilir.

“Kiitiiphaneler sadece okumak icin vardir” yargisina 0grencilerin On testte ve

son testte vermis olduklar1 yanitlar 62. Tablo’da belirtilmistir.

62. Tablo: On Test- Son Test Ogrencilerin Kiitiiphanenin
Sadece Okuma I¢cin Var Oldugu Yoniindeki Algilart

Kiitiiphaneler Sadece )
Okumak I¢in Vardir On Test Son Test

Siklik | YUzde | Siklik | Ylzde

6| 30,0 5 25,0
Tamamen katiliyorum

Katiliyorum 4 20,0 1 5,0
Kararsizim 3| 15,0 1 5,0
Katiimiyorum 5 25,0 8 40,0
Hi¢ katilmiyorum 2| 10,0 5 25,0
Toplam 20( 100,0 20| 100,0

On teste katilan 6grencilerin yaris1 kiitiiphaneler sadece okumak icin vardirlar
yargisina katildiklar1 yanitin1 vermislerdir. % 35’ i (7) ise bu yargiya katilmadiklarini
belirtmiglerdir. Son test verilerine bakildiginda 6grencilerin % 65’1 kiitiiphanelerin
sadece okumak icin var oldugu yargisina katilmadiklarini belirtmislerdir. Bu yargiya

katildiginm belirten 6grencilerin orani ise % 30 (6) olarak gozlemlenmistir.
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On test ve son test verileri karsilagtirldiginda, grencilerin bu yargiya verdikleri
yanitlar 6n test ve son testte biiyiik oranda farkliik gostermektedir. Ogrencilerin
okullarinda bulunan kiitiiphaneleri, sadece kitap okuma amaciyla kullanmalar
sonucu, Ogrencilerin algilarinda kiitiiphaneler, sadece kitap okumak icin vardir
seklindedir. Ancak, verilen egitimde kiitiiphanelerin amag ve islevlerinin yer aldigi
boliimiin O6grenciler iizerinde olumlu degisime yol actigini1 gostermektedir. Verilen
egitim ile birlikte d6grencilerin kiitiiphanelerin islevlerini ve amaglarin1 anladiklar1 ve

kiitiiphanelerin varlik sebeplerini 6grendikleri gézlemlenmistir.

“Bilgi kaynagu kiinyesinde olmast gerekli olan bilgiler biliyorum” yargisina

Ogrencilerin On testte ve son testte vermis olduklar1 yanitlar 63. Tablo’da verilmistir.

63. Tablo: On Test- Son Test Ogrencilerin Bilgi Kaynag1 Kiinyesindeki

Bilgileri Bilip Bilmeme Durumlar1

Bilgi Kaynag Kiinyesinde
Olmasi Gereken Bilgileri
Biliyorum On Test Son Test

Siklik | Ylzde | Siklik | Ylzde

8 40,0 3 15,0
Tamamen katiliyorum

Katiliyorum 5 25,0 11 55,0
Kararsizim 3 15,0 5 25,0
Katiimiyorum 3 15,0 - -
Hi¢ katilmiyorum 1 5,0 1 5,0
Toplam 20| 100,0 20( 100,0

Ogrencilerin 6n test verilerine bakildiginda, dgrencilerin, toplamda % 65 (13)
oraninda bilgi kaynaginda olmasi gerekli bilgileri bildigi sonucuna varilmstir.
Ogrencilerin % 20’si (4) bu konuda bilgi sahibi olmadiklarin1 belirtmislerdir. Son

test verilerine bakildiginda, 6grencilerin % 70 (14) oranda bilgi kaynag: kiinyesinde
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olmasi gerekli bilgileri bildikleri gbzlenmistir. Bu konuda bilgisi olmayanlarin orani

ise % 5 (1) olarak gozlemlenmektedir.

On test ve son test verileri karsilastirildiginda, 6grencilerin egitim sonucunda,
bilgi kaynagi kiinyesinde yer alan bilgileri biiyiik oranda dgrendikleri ve bu konuyu
bilmeyen oraninin son testte ise biiyiik oranda diistiigli gozlenmistir. Ayrica kararsiz
ogrencilerin oraninda gozlenen artis ile ilgili olarak; egitim sonrasinda 6grencilerin
bilgi kaynaklarinin kiinyesindeki bilgileri bilmediklerini fark ettikleri ve bu konuda
celiski igerisine girerek “kararsizim”  secenegini isaretledikleri  yorumu

yapilabilmektedir.

“Eserlerin sonlarinda yer alan kaynakcalarda bibliyografik kimlikler yer alir”
yargisina Ogrencilerin On testte ve son testte vermis olduklar1 yanitlar 64. Tablo’da

yer almaktadir.

64. Tablo: On Test- Son Test Ogrencilerin Kaynakga icerigini

Bilmeleri Durumu

Kaynakcalarda
Bibliyografik
Kimlikler Vardir On Test Son Test
Siklik | Yizde | Siklik | Yizde
Tamamen katiliyorum 4 20,0 7 35,0
Katiliyorum 5 25,0 5 25,0
Kararsizim 4 20,0 3 15,0
Katiimiyorum 1 5,0 2 10,0
Hi¢ katiimiyorum 6 30,0 2 10,0
Kayip verix | - | - 1 50,0
Toplam 20 100,0 20 100

*1 Ogrenci bu soruya yanit vermemistir.

On test verilerine bakildiginda, 6grencilerin toplamda, % 45’i (9) kaynakcalarda

bibliyografik kimliklerin yer aldigim belirtmislerdir. Kararsiz dgrencilerin orani ise
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% 20 (4) olarak gozlemlenmistir. Son test verilerine bakildiginda dgrencilerin % 60
(12) oranda kaynakgalarin icerigini bildikleri gozlenmistir. Bu goriise katilmadigini

belirten 6grencilerin orani ise % 20 (4) olarak gozlenmistir.

On test ve son test verileri karsilastirildiginda; 6grencilerin kaynakca icerisinde
bibliyografik kimliklerin yer aldigini bilenlerin oranin son testte arttig1 gézlenmistir.
Bu goriise katilmayanlarin ve kararsizlarin oraninda da diisiis gozlenmesi,

ogrencilerin verilen bu egitimden olumlu yonde etkilendigini gostermektedir.

“Kiitiiphane katalogunu kullanmay: bilmek daha etkili arastirma yapmak icin
gereklidir” yargisina ogrencilerin 6n testte ve son testte vermis oldugu yanitlar, 65.

Tablo’da verilmistir.

65. Tablo: On Test- Son Test Ogrencilerin Arastirma Yaparken

Katalog Kullanmay1 Gerekli Gorme Durumlari

Etkili Arastirma Yapmak

icin Kiitiiphane
Katalogunu Kullanmak
Gereklidir On Test Son Test
Sikhk | YUzde | Siklik | Yizde
Tamamen katiliyorum o 45,0 14 70,0
Katiliyorum 7 35,0 4 20,0
Kararsizim 2 10,0 1 5,0
Hi¢ katilmiyorum 1 5,0 1 5,0
Toplam 19 95,0 20 100,0
Kayip 1 5,0
Veri*
Toplam 20 | 100,0 | 20 100,0

*1 Ogrenci bu soruya yamt vermemistir.

On test verileri degerlendirildiginde, 6grencilerden 1 tanesinin bu soruya yanit

vermedigi gozlenmistir. Bu soruya cevap veren ogrencilerden % 80’1 (16) etkili bir
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arastirma icin kiitiiphane katalogunu kullanmanin gerekli oldugunu belirtmistir.
Ogrencilerin biiyilk cogunlugunun etkili arastirma igin kiitiiphane katalogunu
kullanmanin  gerekliliginin ~ farkinda olmasit olumlu bir sonu¢ olarak
degerlendirilebilir. Son test verileri degerlendirildiginde, ogrencilerin % 90’1 (18)
etkili arastirma i¢in kiitiiphane kataloglarimin kullanilmas: gerekliligi konusunda

olumlu yonde yanit vermislerdir.

On test ve son test verileri degerlendirildiginde, son testte dgrencilerin olumlu
yanit verme oranin arttigl, kararsiz ve olumsuz yanit veren gruplarin sayilarinin
diistiigii gozlenmistir. Ogrencilerin, kiitiiphane kataloglar1 ile ilgili daha ©nceden
hicbir bilgiye sahip olmamasi, onlarin kiitiiphane kataloglar1 konusundaki algilarinda
hizli bir degisim yasamalarinin zorlugu goze carpmaktadir. Egitim sirasinda
kiitiiphane kataloglarina detayl bir sekilde yer verilmistir. Bu baglamda, 6grencilere
verilen egitim sonucunda, ogrencilerin kataloglar konusunda bilgi sahibi olduklari,
kataloglarin ne amagcla ve nerelerde kullanildiklar1 konularinda bilgi sahibi olduklar1
gozlenmistir. Bu da verilen egitimin kiitiiphane kataloglar1 yoniinde, 6grenciler

tizerinde olumlu etki ile sonuglandigr yorumu yapilabilmektedir.

“Metin icerisinde kullanilan bilgilerin referans olarak gosterilmesi onemlidir’
yargisina ogrencilerin On testte ve son testte vermis oldugu yanitlar 66. Tablo’da

verilmistir.
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66. Tablo: On Test- Son Test Ogrencilerin Referans Gostermeyi Onemli

Gorme Yoniindeki Algilar

Metin igerisj_nde Referans
Gostermek Onemlidir On Test Son Test

Sikhk | YUzde | Sikhk | Yizde

8 40,0 9 45,0
Tamamen katiliyorum

Katiliyorum 7 35,0 5 25,0
Kararsizim 2 10,0 4 20,0
Katiimiyorum 2 10,0 1 5,0
Hi¢ katiimiyorum 1 5,0 1 5,0
Toplam 20 100,0 | 20 | 100,0

On test verileri degerlendirildiginde, 6grencilerin % 75°i (75) metin igerisinde
referans gostermenin Onemli oldugunu belirtmislerdir. % 10’u (2) kararsiz
olduklarimi belirtirken, % 25’1 (3) ise bu konuya katilmadiklarim1 belirtmislerdir.
Son test verilerine bakildiginda, 6grencilerin % 70’1 (14) metin igerisinde referans
gostermenin 6nemli oldugu goriisiine katilmislardir. Kararsiz 6grencilerin orani ise

% 20 (4) olarak gozlemlenmistir.

On test ve son test verileri degerlendirildiginde, sonuclarin olumsuz
goziilkmesine ragmen, kararsiz Ogrencilerin oraninda artis meydana gelmesi ile
egitimin etkili oldugu yorumu yapilabilir. Egitimde, Ogrencilere Ornekler ile
aciklanan referans gosterme konusunun, oOgrencilerin ilgilerini ¢ekmedigi, bu
konunun anlatilmas: esnasinda Ogrencilerinin ilgilerinin dagildigi gézlenmistir. Bu

baglamda, verilen egitim bu noktada dgrenciler iizerinde etkili olamamaistir.
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On test ve son test verilerine bakildiginda, degerlendirilen yargilarin cogunlugu
icin, 2 test arasinda verilen egitimin olumlu yonde etki yaptigini sdylemek miimkiin
olmaktadir. Verilen egitimin iceriginde okuma, okumanin yararlari, kiitiiphane
kullanimi, elestirel okuma teknikleri, referans ve atif gosterme iizerine verilen
bilgilerin onlara olumlu yonde katki sagladig: goriilmektedir. Egitimin, tam bir etki
saglayamadig1 ogrencilerde, anlatilan konularla ilgili bir fikir olugsmast ve bu yonde
ilk temellerin atilmasi saglanmistir. Bu baglamda, bu egitimlerin siirekli ve diizenli
bir sekilde verildigi diisiiniildiigiinde, alinacak sonuclarin daha etkili olacag:
diisiiniilmektedir. Bu egitimi verecek kisilerin okul kiitiiphanecileri oldugu ve okul
kiitiiphanelerinin varligi ile bu egitimlerin gerceklesecegi diisiiniildiigiinde, okul

kiitiiphanelerinin bu konuda 6nemi goz oniine ¢ikmaktadir.
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V.BOLUM: SONUC

Okuma aliskanligr siirecinin, ilkokulun ilk yillarinda kazandirilmaya baslanmast,
kalict1 bir okuma aligkanlhigina doniismesi agisindan gerekli goriilmektedir. Bu
sebeple okuma aligkanliginin okullarda, egitim hayati i¢erisinde verilmesinin 6nemli
oldugu diisiiniilmektedir. Bu siire¢ icerisinde egitim programlar1 ve okul icerisinde
gerceklestirilen etkinliklerin yanisira 6grencinin igerisinde bulundugu cevre olan aile
cevresi ve daha sonra gelen okul cevresi okuma aligkanligi edinme siirecinde 6nemli
goriilmektedir. Cocuklarin okul yasamina baslamadan 6nce ailesini rol model alarak,
onlarin davraniglarin1  taklit etme yoluyla edindikleri, okul yasaminda ise
ogretmenlerini ve okul yoneticilerini model aldiklar1 bilinmektedir. Bu baglamda,
cocugun cevresini olusturan aile bireylerinin ve okul cevresinin bu konuda dikkatli
davranarak, onlar1 okuma konusunda giidiileyecek birtakim davranmislar
sergilemelidir. Sonug¢ olarak ¢cocugun c¢evresinin okuma aliskanligina sahip olmasi
onlarin okuma aligkanligi edinme siirecinde olumlu yonde katki saglamaktadir.
Okulda 6gretmenler ve okul yonetimi disinda, bu sorumlulugu iistlenen bir de okul
kiitiiphanecileri bulunmaktadir. Okul kiitiiphanecilerinin temel ve en Onemli
sorumlulugu; ogretmenlerle ve okul yonetimiyle isbirligi icerisinde c¢alisarak
ogrencileri okumaya tesvik etmektir. Ogretmenlerin, ogrencileri okumaya
yonlendirmesi, okul kiitiiphanecilerinin bu yonlendirme siirecine destek olmasi, okul
yonetiminin bu siirecte gerekli olan ihtiyaclar1 saglamasi ve ebeveynlerin ise
cocuklarina okumalar1 konusunda gerek maddi gerekse manevi yonden destek
olmalar1 gerekmektedir.

Egitim ve bireysel gelisim ile okumak bir biitiin olarak ele alinir ve ayr1 ayri
diisiiniilemez. Bireylerin ve toplumlarin gelismesi icin okumalar1 gerekmektedir.

Okumanin bireysel ve toplumsal rolleri bu baglamda 6n plana ¢ikmaktadir. Bireysel
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olarak, gelisimi ve 6grenmeyi saglamasi; toplumsal olarak ise toplumun gelismesi ve
kiiltiirlii bir toplum olusmasinin saglamasi yoniinde okumanin rolii goz ardi
edilemez. Okumanin bu rolleri gerceklestirebilmesi adina, siirekli ve diizenli
yapilmasi yani bir aligkanlik haline gelmesi gerekmektedir. Okuma aligkanlig1 edinen

bireylerin, toplumun ilerlemesi adina dnemli oldugu bir gercektir.

Arastirmanin  {izerinde kuruldugu birinci temel hipotez “ Okul
kiitiiphanelerinin varlig1r ve 6gretmenlerin okul kiitiiphanelerini kullanma yoniindeki
giidiileme cabalari, Ogrencilerin okuma aliskanligim1i ve kiitiiphane kullanma
aligkanligim1  olumlu yonde etkilemektedir.” yapilan testler sonucunda
dogrulanmistir. Ogretmenlerin  Ogrencilerini okuma ve kiitiiphane kullanma
konularinda bilgilendirmesi onlar1 tesvik etmesi Ogrencileri olumlu yonde
etkilemektedir. Ailelerde okuma oranm1 ve ailelerin okumaya yaklagimlar
incelendiginde, farkli bakis acilart bulundugu goriilmektedir. Ayrica her aile okuma
aligkanligi konusundaki sorumluluklarini yerine getirmemektedir. Gergeklestirilen
anket c¢alismalarinda Ogrencilerin, Ogretmenlerin ve okul yonetiminden alinan
cevaplar karsilastirildiginda; kisilerin algilar ile gercekler arasinda kopukluk oldugu

farkina varilmistir.

Yapilan ¢alismada, ogrencilerin okuma aligkanligi edinmeleri ve kiitiiphane
kullanma aligkanlig1 edinebilmeleri, 6gretmenlerin, okul yoneticilerin, ebeveynlerin
ve okul Kkiitiiphanecilerinin is birligi igerisinde c¢alismasi gerektigi sonucuna
ulagilmigtir. Calisma kapsamindaki okullarda, okul kiitiiphanecisi olmamasi
sebebiyle kiitiiphanelerin sorumlulugu 6gretmenlere verilmistir. Bu da 6grencilerin
istedikleri zaman kiitiiphaneyi kullanamamalarina ve kiitiiphanelerin tam olarak

hizmet verememesine sebep olmaktadir. Bu baglamda, okul kiitiiphanelerinin hizmet
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verebilecek diizeye getirilmesi ve hizmet verebilmesi icin mesleki egitimini almig

kiitiiphanecilerin gorevlendirilmesi gerekliligi bulunmaktadir.

Arastirmanin {izerine kuruldugu ikinci temel hipotez “ Ogrencilere etkili
okuma yontemleri ve kiitiiphane kullanimi konularinda verilecek egitim, onlarin
okuma kiiltiiriini ve kiitiiphane kiiltiiriini olumlu yonde etkileyecektir.”
Gerceklestirilen egitim caligmasi ve testler sonucunda sinanmis ve hipotez kabul

edilmistir.

Gergeklestirilen ¢alisma sonucunda; okuma algisi, etkili ve elestirel okuma,
kiitiiphane kullanimi, referans gosterme ve atif gdsterme konularim iceren egitimin
siirekli ve diizenli bir program dahilinde verilmesinin, 6grencilerin bu becerileri

kazanmasina olumlu yonde katki saglayacagi sonucuna ulagilmistir.

Okul kiitiiphaneleri, 6grencilerin kiitiiphanelerle ilk tanmistiklar1 yerlerdir. Okul
kiitiiphanelerinin kitap saglama disinda, okuma rehberligi, okuryazarlik becerileri
kazandirma fonksiyonlar1 bulunmaktadir. Ulkemizde, okul kiitiiphanelerine gereken
Onemin verilmemesi, okuma aligkanliginin gelistirilememesinin nedeni olarak

gosterilebilir.

Calismamizda elde edilen verilere bakildiginda; okullarda bulunan
kiitiiphanelerin sadece kitap Odiing verme fonksiyonunu yerine getirdigini, bunun
disinda; okuma rehberligi, okuryazarlik becerileri kazandirma gibi fonksiyonlari
yerine getirmekten uzak oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler, okullarinda bulunan
kiitiiphaneleri, 6gretmenlerinin onlar1 yonlendirmesi ve okumaya tesvik etmesi ile
kullanmaktadirlar. Calismamizda gergeklestirilen 6n test ve son test kapsaminda

ogrencilere verilen egitim sunumuyla birlikte Ogrencilerin testlerinde farkliliklar
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olmustur. Okul Kkiitiiphanelerinin bu sekilde Ogrencilere egitim vermesi, onlarin
stirekli olarak bu sekilde bilgilendirilmesi okuryazarlik ve okuma aligkanligi
konusunda istenilen gelismenin saglanabilecegini gostermektedir. Bu nedenle
tilkemizde okuma aligkanligi ve okuryazarlik becerilerinin arttirilmas: adina okul
kiitiiphanelerinin yayginlastirilmasi ve standartlara uygun sekilde diizenlenmesi ve
hizmet vermesi gerekmektedir. Ayrica, okul kiitiiphanelerinde kiitiiphanecilik egitimi
almis bir personel bulunmali ve okul yOnetimi, Ogretmenler ve ebeveynlerle
birliktelik igerisinde calismalidir. Ogrencilerde ©ncelikle okul kiitiiphanesi daha
sonra ise kiitiiphane bilincinin olusturulmasi, onlarin okuma aliskanligr kazanmalari
konusunda 6nemlidir. Okul kiitiiphanesi bulunmayan okullarda, 6zellikle koy gibi
cografi kosullarin olumsuz etkisi altinda kalan yerlesim yerleri diisiiniildiigiinde, halk
kiitiiphaneleri de bulunmadigindan Ogrencilerin kitaplara ulagsmalarinda giicliikler
yasanmaktadir. Bu baglamda, okul kiitiiphanelerinin hizmetlerini nitelikli bir sekilde
vermesi Oonemli goriilmektedir. Okul kiitiiphaneleri hizmetlerini nitelikli ve etkin
bicimde verdigi takdirde Ogrencilerin okuma alisgkanligi ve kiitiiphane kullanimi

uizerinde etkilidir denilebilir.

Ogrencilere verilen egitim sirasinda gerceklestirilmeye calisilan  kitap
hamburgeri hazirlanmasi etkinligi, Ogrencilerin katilimi olmamasi sebebiyle
gerceklestirilememistir. Bu sonug, iilkemizde okuma kiiltiirii ve okuma sevgisinin
eksikligini gostermektedir. Calisma kapsaminda o6grencilerden kitap okumalar1 ve
okuduklar1 kitaplarla ilgili olarak kitap giinliigli tutmalar1 istenmis, bunu
gerceklestirmeleri igin ise iki haftalik siire verilmistir. Iki haftalik siire sonunda,

ogrencilerle okuduklari kitaplar hakkinda konusulmus ve geri bildirimler alinmistir.
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Calismada, okul kiitiiphanelerinin yeniden giindeme gelmesi gerekliligi, bu
sayede unutulan okul kiitiiphanelerinin hatirlanrak 6neminin farkedilmesi gerektigi
oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica, okul kiitiiphanelerinin varligindan ziyade
islevselliginin 6nemli oldugu 6zellikle kdylerde bulunan ilkdgretim okullarinda, bu

kiitiiphanelerin dneminin daha fazla oldugu sonucuna ulagilmistir.

Ogrencilerin okuma aliskanligi kazanmalar1 konusunda, okul cevresinde bulunan
ogretmen, okul kiitiiphanecisi, okul yonetimi ve ailesinin igbirligi igerisine girmesi

gerekliligi bu ¢alismanin sonuclari arasindadir.
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EKLER:

1.Ek: Ogrencilere Ait Anket Formu

1.

het

10.

11.

Cinsiyetiniz

()1-Bayan ()2- Erkek
Yasiniz

()1-8 ()2-9 ()3-10 ()4 11 ()5-12  ()6-13 ()7- 14
()8-15

SINFINIZ ...

Kag Kardessiniz? ........ ...

Ailenizin aylik geliri nedir?

()1- 500 TL- 1000 TL ()2- 1000 TL- 1500 TL ()3- 1500 TL- 2000TL
()4- 2000 TL ve daha fazla
Annenizin egitim durumu (okuma- yazma durumu) nedir?

()1- Universite/ Yiiksek okul mezunu

()2- Lise mezunu

()3- Tlkokul mezunu

()4- Okuryazar degil

Babamzin egitim durumu (okuma- yazma durumu) nedir?

()1- Universite/ Yiiksek okul mezunu
()2- Lise mezunu

()3- Tlkokul mezunu

()4- Okuryazar degil

Ailenizin calisma durumu nedir?

()1- Annemde babamda calisiyor

()2- Annemde babamda calismiyor
()3- Annem c¢alistyor babam ¢alismiyor
()4- Babam calisiyor annem calismiyor

Ailenizde diizenli olarak Kitap okuyan birisi var mi?

()1- Evet (Liitfen kim oldugunu belirtiniz) ...........................
()2-Hayir ..oooviiiie e
Evinizde kitaphgimmz var m?

()1- Evet

()2- Hayrr

Giinliik yasamimizda zamanimzi nasil degerlendiriyorsunuz? (1’den fazla secenek
belirtebilirsiniz)

()1- Kitap okuyarak
()2- Televizyon izleyerek



()3- Oyun oynayarak
()4- Gezerek

()5- Ders calisarak
()6- Calisarak

()7- Diger (litfen belirtiniz).........covueeiieiiiiii e

12. Okumayi seviyor musunuz?

13.

()1- Evet (Liitfen nedenini belirtiniz) ..........coooviiiiiiiiiiii i,

()2- Hayrr (Liitfen nedenini belirtiniz) ..............ccooiviiiiiiiiinnnnn..
1 yilda ders kitab1 disinda ne kadar kitap okuyorsunuz?

()1- 1-5 kitap

()2-6-11

()3- 12 ve daha fazla

()4- Ders kitab1 disinda kitap okumuyorum

14. Yeterince kitap okudugunuza inaniyor musunuz?

()1- Evet
()2- Hayrr

15. Yeterince okumuyorsamz bunun sebebi nedir? (1’den fazla secenek

belirtebilirsiniz)

()1- Vakit bulamiyorum

()2- Derslerimden zaman kalmiyor
()3- Okumay1 sevmiyorum

()4- Kitap bulamiyorum

()5- Diger (litfen belirtiniz)..........ovueeiiiiiii i

16. Kitap disinda gazete ve dergi okuyor musunuz?

()1- Evet(Liitfen hangisini okudugunuzu belirtiniz).....................cooeeen.e.

()2- Hayrr

17. Okudugunuz kitaplari nereden temin ediyorsunuz?

()1- Arkadaslarimdan

()2- Ogretmenlerimden

()3- Satin aliyorum

()4- Halk kiitiiphaneden aliyorum
()5- Okul kiitiiphanesinden aliyorum

()6- Diger (litfen belirtiniz)..........ovuiiiiiiii i

18. Kitap almak i¢in ailenizden har¢hk aliyor musunuz?

()1-Evet ()2-Hayir

19. Hic kiitiiphaneye gittiniz mi?

20.

()1-Evet (Liitfen kiitiiphanenin adini belirtiniz.)................coooeiiiiinn...

()2-Hayir
19. soruya cevabiz “Evet” ise, sizi kiitiiphaneye kim gotiirdii?

177
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()1- Ailem

()2- Ogretmenlerim

()3- Arkadaslarim

()4- Kendim gittim

()5- Diger (Jitfen belirtiniz).......o.eeinuiieii e
21. Okulunuzda bir kiitiiphane var nm?

()1-Evet ()2-Hayir
22. Yamtimiz hayir ise, okulunuzda bir kiitiiphane bulunmasini ister miydiniz?

()1-Evet ()2-Hayir
23. Hangi kosullarin yerine getirilmesi sizin daha rahat okumamz saglar?

ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo
ooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

24. Ders kitaplarimz disinda, size ait kac kitabimiz var?

(O)1-1-5

()2- 6-10

()3-11-15

()4- 15-20

()5- 21 ve daha fazla

25. Ne kadar siklikla okuyorsunuz?

()1- Giinde 1-2 saat

()2- Zaman buldukc¢a

()3- Haftada 1-2 saat

()4- Ayda 1-2 saat

()5- Hi¢c okumam

()6- Diger (Jiitfen belirtiniz)........o.oovnuiieii e

26. Okumanin giinliik yasamimz icin yararh oldugunu diisiiniiyor musunuz?
()1- Evet (Liitfen nedenini belirtiniz)...........oooiriiiiiiiiiiii i,
()2- Hayrr (Liitfen nedenini belirtiniz)............coovviiiiiiiiiiiii e,

27. Okumanin size saglayacag yararlar konusunda bilginiz var m?

()1- Evet (Liitfen belirtiniz) ......c.vvviiiiiiiiii et e
()2- Hayir (Liitfen belirtiniz).......c.vvineiinieit e e eeee e

28. Odevlerinizi ve arastirmalarimz1 yaparken nasil bir yontem izlersiniz?
()1- Konuyla ilgili bir kaynak buldugumda yeterli goriiriim
()2- Konuyla ilgili birka¢ kaynak buldugumda ve aralarinda karsilastirma
yaptigimda dogru ve yeterli bilgiye ulagtigimi diisiiniiriim

29. Kiitiiphanelerde nasil ve ne sekilde kaynak bulabileceginizi biliyor musunuz?
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()1- Evet (Liitfen Delirtiniz) .....couvvvriitiiii ettt
()2- Hayrr

30. Okuyacagimz kitabi nasil secersiniz?

()1- Oncelikle kitap basligindan konuyu tahmin ederim, daha sonra icindekiler
boliimiinii inceler ve yazar hakkinda arastirma yaparim, daha sonra
okumaya baglarim.

()2- Sadece kitap basligina bakarim, ilgimi ¢ekerse okumaya baglarim.

()3- Popiiler kitap ise okurum

()4- Kitab1 okuyan arkadaglarima kitapla ilgili sorular sorarim.

()5- Arkadaslarimin tavsiye ettigi kitaplari tercih ederim

()6- Ogretmenimin tavsiye ettigi kitaplar1 tercih ederim

()7- Ailemin tavsiye ettigi kitaplar: tercih ederim

()8- Kitapgilar1 dolagirim

()9- TV programlarinda tanitimi yapilan kitaplar

()10- Radyo programlarinda tanittmi yapilan kitaplar

()11- Gazetelerde tanitimi yapilan kitaplar

()12- Dergilerde tanitimi yapilan kitaplar

()13- Diger (Liitfen BElirtinizZ). ......ooueiinutiii e



2.Ek: Ogretmenlere Ait Anket Formu

1-

2.

Cinsiyetiniz

()1-Bayan ()2- Erkek
Yasimmz

()1-25-30 ()2-31-40 ()3-41-50 ()4-51-60 ()5-61-70
BIranSINIZ..ueeecciicciiiicnsssnnniccsssscssssnssssesssssesssssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnssss

Giinliik yasamimzda okuyor musunuz?

()1- Evet ()2- Hayrr
Okumayi seviyor musunuz? (Liitfen nedenlerini de belirtiniz)

()1- Evet (Liitfen belirtiniz) .......cccvvviiiiiiiiii i
()2- Hayrr (Liitfen belirtiniz) .........coovvieiviiiiiiiiiiieieennens
Is/ calisma yasaminiz icin giinliik ortalama kac saat okuyorsunuz?

()1-0

()2- 0- 30 dakika
()3- 30 dakika- 1 saat
()4- 1-2 saat

()5- 2-4 saat

()6- Diger (liitfen belirtiniz).........oovueeiii e

Calisma yasammz disinda, bireysel gelisiminiz icin giinliik ortalama kac saat
okuyorsunuz?

()1-0

()2- 0- 30 dakika
()3- 30 dakika- 1 saat
()4- 1-2 saat

()5- 2-4 saat

()6- Diger (Jtitfen belirtiniz).........ovvueiiiiiiiie i

Okuma ahskanhigimz nasil degerlendiriyorsunuz?

()1- Yeterli

()2- Yetersiz

()3- Orta diizey
Okuma aliskanhigimizin yeterli olmadigim diisiiniiyorsanmz, liitfen nedenlerini
bashklar halinde yaziniz.

10- Okudugunuz kitaplar: nereden temin ediyorsunuz?

180
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()1- Arkadaslarimdan

()2- Kiitiiphaneden

()3- Satin aliyorum

()4- Diger (Jtitfen belirtiniz).........ovuiiiiii e
11- Evinizde kitaphginz var nm?

()1- Evet ()2- Hayrr
12- Daha once kiitiiphaneye gittiniz mi?

()1- Evet ()2- Hayrr
13- Kiitiiphaneye gidiyor musunuz?

()1- Evet (liitfen yararlanmakta oldugunuz kiitiiphanelerin adin1 yaziniz)

()2- Hayrr
14- Kiitiiphaneye ne kadar siklikta gidiyorsunuz?

()1- Her giin ()2- Haftada 4 giin ()3- Haftada 2 giin
()4- Diger (Liitfen Belirtiniz)............ccooevviiiiniinnnann...
15- Ders programlar: 6grencilerin okuma aliskanhgim gelistirmesini icerecek ders
iceriklerine sahip midir?

()1- Evet (Liitfen nedenini belirtiniz)..........oovvirriiiiiiiiiiii e
( )2- Hayir (Liitfen nedenini belirtiniz)............o.ooiiiiiiiiiiii e
16- Ogrencileri kiitiiphane kullamimi konusunda tesvik ediyor musunuz?

()1- Evet ()2- Hayrr
17- Ogrencilerinizi kiitiiphaneler konusunda bilgilendiriyor musunuz?
()1- Evet (Liitfen nasil bir yontem izlediginizi belirtiniz)................c..coooeiiiiin.e
()2- Hayir (Liitfen nedenini belirtiniz)..........c.ooiiiiiiiiiiii i
18- Ogrencilerin okuma ahskanhg kazanmasi konusunda calismalarda bulunuyor
musunuz?
()1- Evet.
()2- Hayrr
19- Ustte bulunan 3 soru (16., 17., 18.) ile ilgili yaptigimz calismalar1 anlatabilir
misiniz?

20- Sizce okul kiitiiphaneleri okuma aliskanlig1 konusunda etkili midir? Hangi
konuda etkili oldugunu ya da olmadigim belirtiniz?

()] B =< ST
(07723 5 2 N



182

21- Okul kiitiiphaneleri konusundaki diisiinceleriniz nedir?(1’den fazla secenegi
isaretleyebilirsiniz)

()1- Egitim programindaki her bir ders ile kiitiiphane arasinda organik bag
olmalidir.

()2- Okul kiitiiphanesinde iiniversite diizeyinde kiitiiphanecilik konusunda
uzmanlik kazanan kiitiiphaneci, 6grencilerin basili ve/veya elektronik ortamda
bilgiye nasil eriseceginin egitimini verir ve ben bunu ¢ok 6nemsiyorum.

()3- Okul kiitiiphanesinde iiniversite diizeyinde kiitiiphanecilik konusunda uzmanlik
kazanan kiitiiphaneci, 6gretmenlerin basili ve/veya elektronik ortamda bilgiye
nasil eriseceginin egitimini verir ve ben bunu ¢ok 6nemsiyorum.

()4- Okul kiitiiphaneleri icin, okulda ayr1 bir yerin tahsis edilmesi gerektigini

diistiniiyorum.
()5- Okul kiitiiphanesinin bulunmasi, dersleri destekleyecek materyalleri saglamasi
acisindan 6nemlidir.

()6- Diger (Liitfen BElirtiniz).........o.eviuuiiiniiiiii e
22- Egitim programlari icerisinde bulunan hangi derslerin 6grencilerin kiitiiphane

kullanma ve okuma aliskanhgini gelistirme konusunda etkili oldugunu
diisiiniiyorsunuz?



3.Ek: Okul Yonetimine Ait Anket Formu

1- Okulunuzda bir okul kiitiiphanesi var nm?

()1- Evet
()2- Hayrr
2- 1. soruya yanitiniz evet ise, kiitiiphanenizde bulunan kaynaklarin niteligi ve
sayis1 hakkinda bilgi verebilir misiniz?

3- 1. soruya yamtiniz evet ise, kiitiiphanenin sorumlulugu kime aittir?

()1- Kiitiiphaneci
()2- Ogretmen
()3- Okul yonetimi
()4- Ogrenci
()5- Diger (liitfen belirtiniz)..........ccoovveiiiiiiiiiiiii i,
4- 1. soruya yamitimz Evet ise, kiitiiphane kaynak secimi ve saglama ile ilgili
komisyon var m?
()1- Evet
()2- Hayrr
5- 1. soruya yamtimz Evet ise, kiitiiphane icin bagimsiz bir yer ayrildi m?
()1- Evet
()2- Hayrr
6- 5. soruya yanitimz Hayir ise, kiitiiphane icin bagimsiz bir yer ayrilmasi
diisiiniilityor mu?

()1- Evet
()2- Hayrr
7- Ogrencilerin okuma aliskanhgim gelistirmeleri konusunda neler yapmak
isterdiniz?

8- Okul kiitiiphaneleri sizce hangi yonlerden 6grencilere yararhdir?
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4.Ek: On Test —Son Test Sorular:
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say1 Sorular | M| MM E EME

1 Okumay1 sevmiyorum

2 Okuma aligkanligim yok

3 Okumanin sikici oldugunu diisiiniiyorum

4 Okumayi gereksiz buluyorum

5 Okumak hosuma gider

6 Okumanin énemli olduguna inanmiyorum

7 Iyi bir okuyucu olabilecegime inan1yorum

8 Okumayi gerekli buluyorum

9 Okuma duygular ifade etme kolaylig1 saglar

Okumak insanlar1 ve diinyay1 daha 1yi

10 | anlamamizi etkiler
11 Okuma hizl1 diisiinme aliskanlhig1 kazandirir
12 | Okuma zihinsel kapasitemizi arttirir
13 | Okuma hayal diinyamizi gelistirir
14 | Okuma bilmedigimiz diinyalarin kapilarin1 acar
Okuma olaylara bakis acimizi olumlu yonde
15 |etkiler
16 | Kendime ait bir kitapliim olmasini istiyorum
Okuma becerisinin sinavlardaki basariy1
17 | olumlu yonde etkiledigine inaniyorum
Kitap okumaya baglamadan 6nce o kitabin
18 |yazarini arastiririm
Oncelikle kitabin i¢indekiler boliimiiniin
incelenmesi kitabin konusunu anlamak i¢in
19 | 6nemlidir
Bilgi kaynagi sadece kitap degildir
20
Okudugum metinde gecen bilmedigim
21 terimlerin anlamin1 mutlaka arastiririm
22 | Okurken yazarin mesajini bulmaya ¢alisirim
23 | Neden okudugumu diisiinerek okurum

24

Kitabin icerigindeki bilgilerin dogrulugu benim
icin onemli degildir
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25 | Referans gostermeyi biliyorum

Yapilan calismalarda referans gosterilmesi

26 | etik acidan onemlidir.
Kiitiiphane kataloglarindan baslhigini bildigim
27 |kaynaga ulagabilirim
Kiitiiphane kataloglarindan yazarini bildigim
28 | bilgi kaynaklarina ulasabilirim
Kiitiiphane kataloglarindan yazarini ve
basligini bilmedigim bilgi kaynaklarina
29 | ulasabilirim
30 | Kiitiiphaneler sadece okumak i¢in vardirlar
Bilgi kaynag kiinyesinde olmas1 gereken
31 | bilgileri biliyorum
Eserlerin sonlarinda yer alan kaynakgalarda
32 | bibliyografik kimlikler yer alir.
Arastirmalarim ve okumalarim i¢in halk ve
33 | cocuk kiitiiphanelerinden yararlanabilirim
Internet sitelerinden bilgi alinirsa bunu
34 |referans gostermek gerekir.
Kiitiiphane kataloglarindan baghigini
35 | bilmedigim kaynaklara da ulasabilirim
Kaynakcalar da bir eserin en onemli
36 | boliimlerindendir
Kiitiiphanede bulunan kitaplar, boyutlarina
37 | gore dizilmislerdir.
Okul kiitiiphanelerinde istedigim bilgiyi
38 | bulabilirim
Kiitiiphane katalogunu kullanmay1 bilmek
39 | daha etkili arastirma yapmak i¢in gereklidir.
Metin igerisinde kullanilan bilgilerin referans
40 |olarak gosterilmesi 6nemlidir.
Arastirma yaparken tek bir kaynak kullanmak
41 |yeterlidir.
42
43

44
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OZET

Okumanin gerekliligi giinden giine 6nem kazanmaktadir. Teknolojinin bilimin
gelistigi ve bilginin hizla ¢ogaldig1 giintimiiz toplumda, okuma bir gereksinim olarak
goriilmektedir. Gelisen ve ilerleyen topluma uyum saglamak amaciyla okumak
gerekmektedir. Gelismelerin ve ilerlemelerin takip edilebilmesi adina, gerceklestirilen
okumalarin, siireklilik gostermesi gerekmektedir. Bireylerin okuma aligkanliklarina

sahip olmalari, bilgilenmeleri, gelismeleri ve ilerlemeleri icin gerekli goriilmektedir.

Ulkemizde, okuma aliskanlig1 ele alinirken, goz ardi edilen iki onemli gercek
bulunmaktadir. Bunlardan birincisi; kdyler kapsaminda okuma aligkanligi, ikincisi ise;
okuma aligkanliginin edinilmesinde ve gelistirilmesinde biiyiik rol oynayan okul

kiitiiphanelerinin koy okullarindaki durumudur.

Bu baglamda arastirmada, okuma aliskanligi ve okul kiitiiphaneleri teorik olarak,
alinmis, koOy gerceginde bu bilgilerin degerlendirilmesi adina, Kastamonu il
merkezinde bagli koylerde bulunan ilkogretim okullarinda kullanic1 ¢aligmasi
yapilmigtir.  Calisma kapsaminda iki yontem kullanilmistir. Birinci yoOntem,;
Kastamonu ili merkeze bagli koylerdeki ilkégretim okullarindan secilen 10 okulda,
ogretmenlere, dgrencilere ve okul yonetimlerine anket uygulanmistir. ikinci yontem
olarak ise, anket uygulanan okullardan bir tanesi secilerek etkili- elestirel okuma ve
kiitiphane kullanma konularinda egitim verilerek ©On test- son test teknigi

kullanilmustir.
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Calisma sonucunda arastirmanin iizerine kurulmus oldugu “Ogrencilere etkili okuma
yontemleri ve kiitliphane kullantmi konularinda verilecek egitim, onlarin okuma
kiiltiiriini. ve kiitiiphane Kkiiltiiriini olumlu yonde etkileyecektir.” ve “Okul
kiitiiphanelerinin varligi ve 6gretmenlerin okul kiitiiphanelerini kullanma yOniindeki
giidiileme cabalari, 6grencilerin okuma aligkanligini ve kiitiiphane kullanma aligkanligin

olumlu yonde etkilemektedir” temel hipotezleri dogrulanmistir.
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SUMMARY

Necessitative of reading is being important from day to day. Reading seems a
necessitive for today’s society where technology and science is growing and
information is increase rapidly. To follow developing and advance of reading
continuity. According to this, reading habit’s important is to take care. Reading habit

is necessitative for people to ve cultivated to developing and growing.

In our country, while reading habit is researching, two facts are overlooked;
firstly, reading habits in villiage; secondly, school libraries situaiton which has an
important role for learning and developing reading habits in villiage schools.
According to this, in this research, reading habits and school libraries are deal with

teorical and practical area.

In reality of villiage to appreciate this information, user survey is apply in
villiage schools in Kastamonu center town. In content of working, two method is
used. First method; ten school was selected in villiage schools in Kastamonu center
town and interview was applied to student, teachers and school managements.
Second method; one school was choosing from ten schools that are applied
interview, an instruction is giving them about effective/ critical reading, reading and

library using and pre test- post test technic is applied.

End of the working, two hypothesiss which are set up on this working are

confirmed. First hypotesis 1s “Existence of school libraries and teachers motivations
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effort level about using school libraries effect positive students reading habits and
library using habits.” Second hypotesis is “ Instruction which is giving about
effective reading method and library using to students, effect positive them about this

subject; reading culture and library culture.”



