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ONSOZ
[Ikogretim okullarimizda sosyal bilgiler dersi icerisinde yer alan tarih dersleri ile
Ogrencilerimize kazandirmak istenilen temel becerilerin basinda tarihsel
diisiinme/anlama gelir. Ulkemizde uzun yillar tarih 6gretiminin 6gretmen merkezli,
kitaptaki bilgilerin ezberlenmesi anlayisi ile devam etmesinden dolayi tarih dersleri
sikict birer ezber dersi olarak goriilmektedir. Olusturmaci yaklasima uygun “Yeni
Tarih” anlayigina gore tarih derslerinde kanita dayali 6gretimin yapilmasi dgrenci
merkezli, aragtirma, sorgulama temelli olmas1 yaninda dgrencilerin iist diizey tarihsel
diisiinme becerilerini de gelistirecektir. Bu noktada “tarihg¢iler gibi diistinmeyi nasil
Ogretiriz?” sorusu Onemli olmaktadir. Bu sorudan hareketle bu calismada, kanit
temelli tarih derslerinde Ogrencilerin birinci elden kaynaklarla ¢alismasi ve bu
sekilde bir Ogretimin Ogrencilerin tarihsel diigiinmelerini nasil sekillendirdigi,
ogrencilerin diisiinme islemlerini ve profesyonel tarih¢ilerin kullandiklar1 asamalarin

ogrenciler tarafindan nasil olusturuldugu arastirilmistir.

Bu arastirma, tarihsel diisiinme iizerine yapilan ¢alismalara hem alan yazinda hem de
sinif ici uygulamalarda 6grencilerde tarihsel diisiinme/anlama ve tarihsel diisiinmeyi
nasil Ogrendikleri iizerine yeni bir bakis acis1 eklemeyi amaglamaktadir. Bu
arastirmanin amaci belirli bir Ogretim tekniginin etkililiginin deneysel olarak
sinanmast  degil, Ogrencilerin tarihsel diisiinmeyi nasil  ©grendiklerinin

incelenmesidir.

Oncelikle bu ¢aligma boyunca, her tiirlii kaynak, bilgi ve yardimlarini esirgemeyen
degerli hocam Dog. Dr. Dursun Dilek’e sonsuz tesekkiir ederim. Uygulama boyunca
her konuda yardimmi gérdiigiim hocam Yrd. Dog. Dr. B. Unal Ibret’e, arastirma
siiresince her zaman yanimda olan Akif Pamuk’a, uygulama siiresince video-kamera
kayitlarini yapan M. Kenan Ozbilen’e, aksiyon arastirmaya katilan ogrencilere,
uygulamanin yapildigr okulun sosyal bilgiler 6gretmenine tesekkiir ederim. Hig¢ bir
zaman maddi ve manevi desteklerini esirgemeyen, beni cesaretlendiren annem,
babam ve kardesime sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Tez siiresince fikir aligverisinde
bulundugumuz arkadaglarim Hilmi Erdogan, Abdullah Ugur, H.ibrahim Akyiiz ve
Semra Dogruer’e ayrica tesekkiir ederim.

Ramazan ALABAS



OZET

LKOGRETIM 6. SINIF SOSYAL BiLGIiLER DERSINDE KANIT TEMELLI
OGRENME MODELI: BiR EYLEM ARASTIRMASI

Bu arastirmanin amaci, “Kamt Temelli Ogrenme Modeli’nin Ilkogretim 6. sinif
Sosyal Bilgiler derslerinde uygulanmasidir. Arastirma ilkdgretim 6. simf sosyal
bilgiler dersi tarih konularinin Ogretiminde 12 yas grubundaki 29 ogrenci ile
yiiriitiilmiistiir. “Kanit Temelli Ogrenme Modeli” olarak tanimlanan ve bu dgrenme
modelinin dogasina uygun sekilde farkli Ogretim teknikleri ile (kiicik grup
tartigmalari, sinif tartigmalari, tematik vb.) farkli tiirden kaynaklar (birinci ve ikinci
elden yazili ve gorsel kaynaklar) kullanilarak Ogrencilerde yiiksek diizeyde

diigiinmeler olusturmasi amaglanmastir.

Aragtirma, [Ikogretim 6. simif sosyal bilgiler dersinde “Ipek Yolunda Tiirkler” iinitesi
boyunca aksiyon arastirmanin “Uygulayicinin Ayn1 Zamanda Arastirmact Oldugu”
yaklagimi ile yiiriitiilmiistiir. Veri toplama araclar1 olarak 68renci goriisme formlart,
aksiyon aragtirmasinin katilimcis1 olan ders Ogretmeni ile goriisme formu,
arastirmaci notlari, 6grenci iriinleri ile 6grencilerin siniftaki sdylemleri ve grup ici
tartismalarin1  belirleyebilmek amaciyla video-kamera kayitlari kullanilmistir.
Bunlarin yaninda 6grencilerin tarih diisiincesini belirlemek icin metin yorumlama
sorulari; 6grencilerin tarih algilari belirlenmek amaciyla agik uclu anket sorular1 veri
toplanma araci olarak kullanilmistir. Veriler betimsel analiz, icerik analizi ve soylem

analizi yaklasimlari ile ¢oziimlenmistir.

Bu arastirmada elde edilen bulgulara gore, sosyal bilgiler derslerinde, kanitlara
dayali tarih 6gretiminde, 6gretmen rehberligi ile kanitlarin sorgulanmasi seklinde
islenen tarih dersleri 12 yas grubundaki 6grencilerin 6grenme diizeylerinde biligsel
alanda tarihgiler gibi derin tarihsel analizlere ulasabildigi, duyussal alanda hoslanma

tutumu gelistirdikleri sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyal Bilgiler Ogretimi, Tarih Ogretimi, Tarihsel Diisiinme,

Kaynak, Kanit Temelli Ogrenme, Aksiyon Aragtirma

ii



ABSTRACT

EVIDENCE BASED LEARNING MODEL IN THE 6°" GRADE PRIMARY
SCHOOL, SOCIAL STUDIES LESSON: AN ACTION RESEARCH

The aim of this study is to put “Evidence-based Learning Method” into Primary
Education 6™ Social Studies teaching practice. Study was done with 20 students who
are in 12 age-group in teaching Primary Education 6™ social studies teaching history
subjects. By using different kinds of materials (first and second hand written and
visual materials) and different teaching techniques (group discussion, class
discussion, thematic etc.) defined as “Evidence-Based Learning Method” and
appropriate with this learning method’s nature, it is aimed to create different and

deep thoughts for learners.

Study was done, in Primary Education 6" class social studies teaching, in the course
of “Turks on Ipek Road” unit with the approach of “Pragmatist is also researcher”.
As data collection means, it was used video-camera records so as to determine
student’s interview paper, interview with lesson teacher who is one of the action
research participants, researcher’s notes, student’s products, classroom participation
and group discussion. In addition, it was asked reading texts in order to determine
students’ history thought, it was also asked open-ended questionnaire questions as a
data collection in order to determine students’ history sense. Data were analyzed with

descriptive analysis, content analysis and pronunciation analysis approaches.

According to findings in this study, in social studies teaching, in evidencet-based
history teaching, it has been concluded that history teaching, with guidance counselor
as questioning the supports, has made students analyse history deeply like historians
in 12 age group students’ learning level, and has made them enhance likin attitudes

1n sensitive area.

Key Words: Social Studies Teaching, History Teaching, Historical think, Source,

Evidence-Based Learning, Action Research
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I. GIRIS

Toplumlarda genellikle okul olarak adlandirilan egitim kurumlarinin temel amaci
bireyleri egiterek onlar1 topluma yararli hale getirmektir. Ilkogretim okullarinda
sosyal bilgiler dersinin olmas1 gerektigini savunan bir¢ok egitimci tarafindan kabul
edilen yaygin goriise gore sosyal bilgiler dersine yiiklenen temel amag, 6grencilerin
demokratik topluma sosyal katilim siirecinde etkili birer vatandas olabilmeleri yani
etkin vatandag yetistirmektir. Bunun yaninda sosyal konularin ¢alisilma alani olmasi
ve konusu igerisine giren farkli disiplinlere ait arastirma siirecleri hakkinda
calismalar yapmak da sosyal bilgiler dersine yiiklenen amaclardir. Sosyal bilgiler
dersine iliskin yapilan arastirmalar, bu dersin 6grenciler tarafindan bir ezber dersi
olarak goriildiigiinii, bu ders icerisinde yer alan disiplinlere ait bilgilerin 6grencilerde
kazandirilmast  hedeflenen temel becerileri kazandiramadigt  noktasinda
birlesmektedir. Dilek (2002, s.103-4) bu derslere ilgi duyulmamasindaki baslica
nedeninin “bilginin 6n planda tutulmast1 ve Ogretimde klasik tekniklere
basvurulmasi” oldugunu belirtmekte tarihsel konularin problem haline getirilmedikce
ve Ogrencilere diisiinmeleri i¢in firsat verilmedik¢e bu derslere olan ilgisizliginin
artacagim dile getirmektedir. Sosyal bilgiler derslerinde 6gretmenlerin sadece bilgiyi
aktaran kisi roliinii tistlenmesi yalnizca miifredat ile ilgili degil; aym zamanda egitim
sistemimizdeki ulusal se¢me ve yerlestirme sinavlarda bilgi diizeyinde sorulara

agirlik verilmesinin de bir sonucu oldugu egitimciler tarafindan belirtilmektedirler.

Insanlar cevre ile etkilesimleri sonucunda bilgi, beceri ve tutum kazanirlar.
Ogrenmenin temelini olusturan bu yasantilar ogrencide davrams degisikligi
olusturur. Ancak bu degisikligin nasil oldugu konusunda farkli goriisler vardir.
Ogrenmenin nasil gerceklestigi bilissel ve davramisgr kuramlarla aciklanmaya
calisilmaktadir. Biligsel kuramcilara gore, 6grenme zihinsel bir siirectir ve zihne
ulasan bilgilere anlam verilmesi ile gerceklesmektedir. Bu anlam verme 6grencinin
kendi deneyimine, sahip oldugu kiiltiire, i¢cinde 6grenmenin gerceklestigi ortama ve
ogrencinin bu siirecteki roliine gore degismektedir (Ozmen, 2004, s. 2). Ogrenmenin
temelini olusturan bilginin anlagsilmasi ise Bruner (Dilek, 2000, s.79-80) tarafindan

tic onemli siiregle tanimlanmistir: Fiziksel deneyime ve duyulara dayali olarak



canlandirma ya da yaparak yasayarak ogrenme, deneyimlerin Oziinii resmetme ve
kavramlar1 sembollerde veya dilde organize etme. Yaygin olarak kabul edilen
yukaridaki 6grenme anlayisina paralel olarak Bruner’in bu goriisii sosyal bilgiler
dersi icerisinde yer alan tarih derslerinin 6grenilmesinde Dilek’e (2002) gore “Asil
olan bu siireglerin yasanarak tarih derslerinde sorgulama, hiikiim verme gibi temel
becerilerin kazanilmasit yoluyla belirsizlik ve olasilik faktorlerinin  hesaba

katilmasidir.”

Tarih konulan ilkdgretim programlarinda ayr1 bir ders olarak yer almamakta, sosyal
bilgiler dersi icerisinde diger disiplinlerle baglantili bir sekilde ele alinmasini
gerektirmektedir. Sosyal bilgilerin “6grencilerin demokratik topluma katilmasi i¢in
kendi fikirlerini gelistirmeleri” seklindeki temel amacima ulasilmadiginin bir ¢ok
bilim adami tarafindan ifade edildigine dikkat ¢eken Dilek (2002, s.55), tarihin
demokratik tutum gelistirme gibi 6zel bir amaci olmadigina, bu davransi
gelistirmede okulun kurum olarak demokratik yapilanmasimnin ve okulun kendi
gelenegi, sozlil kurallar vb. ile miimkiin olacagini soyler. O halde tarih derslerinde
kiiciik yastaki 6grencilerin tek tip diisiinmelerini 6nlemek ve tarih disiplinin dogasina
uygun olarak farkli kaynaklar iizerinde calisilarak, onlar iizerinde sorular sorularak
ve tartigsmalar seklinde etkinliklerde bulunmak Ogrencilerde farkli fikirler 6ne
siirebilme, fikirleri tartisarak uzlasi ortamu olusturmada Onemlidir. Yukaridaki
anlayisa uygun olarak sosyal bilgiler dersi igerisinde yer alan tarih konularinin
Ogretiminde, Ogrenci katilimimin saglanmasi ile Ogrenciler tarafindan, tarihsel
kanitlarlar iizerinde yapilan sorgulamalar ve ayni zamanda birbirleri tartismalar
sonucunda kendi fikirlerini de sorgulama yoluyla tarihe karst bakis agilasi

gelistirebilirler.

Sosyal bilgiler 0Ogretiminde Ogrencilerde yiiksek diizeyde beceri ve bilgi
kazandirmanin en 6nemli yolu farkli tiirden kaynak/kanitlarin smifta kullanimiyla
miimkiin olabilir. I¢sel bir siire¢ olan ogrenmede zaman sabit kalmak suretiyle
Ogrenenlerin hem goriip hem isitilenlerin %50’sini, soylediklerinin %70’ini, hem
soyleyip hem de yaptiklarinin %90’ 1n1 kolaylikla hatirladiklart goriisiinden hareketle
(Biiyiikkaragoz, ve Civi, s.55), 6grenmenin olugmasinda etkili olan uygun ders

materyali kullanma, ©Ogrenmenin hatirda kalmas1 agisindan Onemli bir yer



tutmaktadir. Bu baglamda sosyal bilgiler icerisinde yer alan tarih konularinda
ogrencilerin kendilerinden ve hayatlarindan bir seyler bulamadiklar1 bu derste soyut
kavramlarla kars1 karsiya kaldiklart yapilan arastirmalarin sonuglarinda ortaya
konmustur. Aym sekilde 6grenci merkezli olarak yiiriitillen ¢alismalarda ise ogrenci

basarilarinin arttig1 gézlemlenmistir.

[Ikogretim okullarimizda tarih dersleri, sosyal bilgiler dersi icerisinde 6nemli bir yer
tutmaktadir. Son giinlerde sikca dile getirilen olusturmaci tarih ogretimi ile
vurgulanan temel nokta 6grencilerin kiigiik birer tarih¢i olarak ¢aligmalaridir. Bu
noktada onemli olan temel konu neyi, nasil dgretelim? sorusundan ¢ok “tarihgiler
gibi diisiinmeyi nasil Ogretiriz?” sorusudur. Bu sorunun cevabinda ise tarihsel

diigiinme, tarihsel anlama, empati gibi kavramlar 6n plana ¢ikmaktadir.

Tiirkiye'de yukarida ifade edilen temel sorunun cevaplanmasi i¢in yapilan ¢alismalar
azdir. Kanimizca bu amagla yapilacak bir ¢calisma 6ncelikle tarih disiplinin dogasinin
anlasilmasi, tarih¢ilerin ¢alisma yontemlerinin kavranmasi, tarihgilerin kullandiklar
kaynaklar, bunlarin siniflandirilmasi ve nihayet tarihsel diisiinmenin gelisiminin
anlasilmasim gerekli kilar. Bu amacla arastirmanin birinci boliimiinde oncelikle tarih
disiplinin neligi tizerine yapilan tartismalara yer verilmis, buradan hareketle nigin
tarih Ogretiliyor? sorusuna cevap aranmaya calisilmistir. Olusturmact tarih
Ogretiminin ~ Oziinliniin ~ simfta  kamit  kullanma, kanmitlarin  sorgulanmasi
etkinliklerinden olustugundan hareketle Ogrenme, Ogrenmenin dogasi ve tarih
derslerinde 6grenmenin nasil oldugu ele alinmis; tarihsel kanitlar, kavramin
tammmindan  baslanilarak, tarih derslerinde kullanilabilecek  kanitlar  ve
siniflandirilmalan cesitleri agilardan ele alinarak, sinifta farkli tiirden kanitlarin

kullanimu ile ilgili goriiglere yer verilmistir.

1.1. PROBLEM DURUMU
1.1.1. Problem

Kiiresellesmenin etkilerinin belirgin bir sekilde her yerde hissedildigi giiniimiizde

sosyal bilgiler dersi icerisinde yer alan farkli disiplinlere ait bas dondiiriicii



gelismeler de bu dersin icerigine giren konulara ait bilgilerin aynm1 kalmadigini, belki
de her giin yeni bir bilginin eklendigini gostermektedir. Her alanda oldugu gibi
egitim alaninda da arastirmalar, bilgiler siirekli gelismekte, gelisen bilimsel bilginin
yaninda 6grencilerin i¢inde bulundugu sosyal ¢evre ve teknolojiye ulasma imkanlari
her giin degismektedir. Bu gelismelere paralel olarak bilgilerin 6grencilere
yiikklenmesi seklinde islenen sosyal bilgiler dersi, Ogrencilerde kazandirmayi
hedefledigi dersin temel amaglarin1 kazandirmada yetersiz kalmaktadir. 2004 yilinda
ilkdgretim programlarinda yapilan radikal degisikliklere ragmen, sosyal bilgiler
dersinin bir ezber dersi olarak goriilmeye devam edilmesi, ©zellikle de tarih
konularina ait bilgilerin Ogrenciye aktarim yodntemiyle yiiklenmeye calisilmast
seklindeki anlayisin devam etmesi tarih O6gretiminde disipline 6zgii amaglarin

gerceklestirilmesinde etkili olamayacag agiktir.

2004 yilindan itibaren Ogretim programlarinda baglayan de§isme ile birlikte
geleneksel ve modern Ogretim metotlar1 sdylemleri artmaya baslamig, bunun
sonucunda geleneksel egitim modellerinin 6gretim yontem ve tekniklerinin yerine
tamamen Ogrenciyi aktif kilan “Yaparak Yasayarak Ogrenme Modeli” olarak ifade
edilen ve ilerlemecilik akiminin temel savunusu olan aktif 6grenme ilkelerine dayali
O0grenci merkezli ve aym zamanda etkinlik temelli anlayis kabul gormeye
baslanmistir. Boylece “yapilandirmacilik, siirece dayali 6gretim, 6grenci merkezli
egitim” sikca dile getirilen kavramlar olmaya baglamistir. Bu kavramlarin
tanimlanmasinda vurgulanan dgrencilerin zeka, kisisel dzellikleri ve 6grenmelerinin
farkli olmasi gibi ortak unsurlar tarih derslerine uyarlanmasinda Dilek’in (2002, s.80)
ifadesiyle “Ozellikle tarih derslerinde ogrencilere sorulan sorularin veya verilen
materyallerin onlar1 bir yone dogru itmesi veya herkesin ‘6gretmenin istedigi tarihsel
gerceklige ulagmasi’ gibi bir sey s6z konusu degildir.” Bu noktadan hareketle sosyal
bilgiler dersi igerisinde yer alan tarih dersi konularin 6gretilmesinin temel amaci,
olgu ve olaylarin Ogrenciye aktarilarak ezberlenmesi, soruldugunda birebir
cevaplamas1 degil; 0grencinin bizzat olayin icinde yasanmasi saglanarak onlarda
tarihsel diisiincenin gelisimine yardimci olmasi olmalidir. Ogretmen ise simf icinde
ogrencilerin bireysel 6grenmelerinde rehberlik yapan ve ayni zamanda yorumlayan

kisi roliinde olmalidir.



[Ikogretim sosyal bilgiler dersi tarih konularimin 6gretiminde, paradigma degisikligi
siirecinde amaglarin neler olmasi, igerikte nelerin yer almasi gerektigi ve hangi
Ogretim yontem ve tekniklerinin ise kosulmasi gerektigi de tartisilan konular arasinda

yer almaktadir.

Yukaridaki satirlarda da belirtildigi gibi tek bir sebep ve tek bir sonug iligkisi iginde
sunulan bilgilerin, giiniimiiziin ¢ok boyutlu ve karmasik diizeni icerisinde
ogrencilerimize  tarih  disiplininin ~ kazandirmayr  amagladigi  becerileri
kazandiramadig: diisiiniilmektedir. Kahramanlarin hayat hikayelerine dayali anlatiya
dayanan tarih 6gretimi ise 6grencilerde tarih sevgisi bilinci suuru asilamak yerine
tam tersine tarihten nefret ettirmekte ve tarihi “biiyiik adamlarin tarihi” olarak

nitelendirmelerine sebep olmaktadir (Breisach, 1994, s 363).

Sosyal bilgiler dersi icerisinde yer alan tarih konularinin 6gretiminde ders kitaplarina
bagh kalinmasi sonucunda 6grenciler tarih konulariyla ilgili kendi tasarimlarim

olusturamamaktadir. Bu yiizden tarih dersleri 6grenciler i¢in sikic1 bir hal almaktadir.

Siyasi tarih yaninda toplumsal tarih ile ilgili bilgilerin Ogrenciler tarafindan
kazanilmasi, ders kitaplarinda yazanlarin ezberlenilmesi degil kaynaklara bagvurarak
bilgilerin kiiciik tarihciler tarafindan yeniden insa edilmesi miimkiin olabilecektir.
Bilgilerin olusturulmasi sirasinda cesitli tiirden kaynaklarin (yazili, sozli, gorsel)
kullanilmasi ile de tarihi anlamak, ge¢mis hakkinda yorumlar yapmak ve ge¢misle
giincel arasinda kopriiler kurmak agisindan 6grencilerde gelistirilmesi gereken bir

yetenek olan tarih diisiincesi gelistirilmis olacaktir.

1.2. PROBLEM CUMLESI

Tiim bunlardan hareketle, arastirmanin problem ciimlesini “Ilkégretim 6. sinif sosyal
bilgiler dersinde kanit temelli 6grenmeye dayali ¢aligmalarimin tarihsel diisiince

gelisimine etkisi ve katkilar nelerdir?” sorusu olusturmaktadir.



1.2.1. Alt Problemler
Problem ciimlesine bagli olarak arastirmanin alt problemleri ise sdyle siralanabilir:
1. Tlkogretim dgrencilerinin mevcut tarihsel diisiinme becerileri ne durumdadir?

2. Bu arastirma tarih dersindeki diisiince becerilerini gerceklestirmekte etkili

midir?

3. Kant temelli dgrenme ile Ogrencilerde elestirel diisiinceyi gelistirmek

miimkiin miidiir?
4. KTO ile tarihin disiplin ici amaglar1 gerceklesmekte midir?

5. Kanit temelli 6grenme calismalar1 6grencilerde tarihsel duyarlik olusturmus

mudur?

6. Kanit temelli Ogrenme ile Ogrenciler tarih hakkinda farkli bakislar

kazanmakta midir?

7. Sosyal bilgiler derslerinde KTO ¢alismalar1 6grencilerin 6grenmesini nasil

etkilemistir?

8. Kamt temelli 6grenme caligmalar1 6grencilerin duyussal gelisiminde etkili

midir?

1.3. ARASTIRMANIN AMACI

Bu arastirmanin amac1 ilkdgretim 6. sinif 6grencilerinin tarihsel diisiinme becerilerini
ve tarih hakkindaki goriislerini tespit etmek; sosyal bilgiler dersi tarih konularinin
Ogretiminde Ogrencileri birtakim tarihsel kanitlarlarla bulusturarak, ogrencilere
tarih¢i rolii verilerek tarihsel zaman, mekan ve temel tarihsel kavramlarin
ogrenilmesinde sadece ders kitaplarinda yazan bilgilere bagl kalmadan, kaynaklara
basvurarak kendi tarihsel diisiincelerini/tasarimlarini olusturmalart ve kaniti

kullanma yoluyla tarihsel diisiinme becerisini nasil gelistirdigini ortaya koymaktir.



1.4. ARASTIRMANIN ONEM{

Tarih Ogretiminin en temel amaglarindan biri, 6grencilerin tarihsel diistinebilme
becerilerini gelistirmektir. Tarihsel becerilerin gelistirilmesinde birincil kaynaklarin
kullanimi 6nemli yer tutmaktadir. Birincil kaynaklarin kullanimi tarihsel bir bilgiye
ulagmak icin arastirma ve sorgulama becerisi ile elestirel diisiinme becerisi basta
olmak iizere bazi becerilerin kazanilmasin1 gerektirir. Bu becerilerin gelistirilmesi

icin de dgrencilere tarih¢i rolii verilerek tarih olusturmalarina firsat taninmalidir.

Ogrencilerin tarihe karsi olan olumsuz tutumlarinin sebeplerinden birisi de ¢ok
sayida olay ve olguyu ezberlemek zorunda kalmalaridir. Tarihi olaylarin yasanmis
oldugu mekanlarm (miimkiinse) ogrenciler tarafindan arastirilmasi, kanitlarin simf
ortamina getirilmesi, kanitlar tizerinde tartigsmalari, tarihg¢ilerin ¢alisma yontemlerinin
sezdirilmesi onlarda tarihsel diisiinceyi gelistirmesi acisindan onemlidir. Bu tiir bir
etkinlik 6grencileri ders kitaplarinin bagimliligindan kurtarip, tarihi, sinifta kanitlarin
ve kaynaklarin kullanildig1 bir ders haline getirilebilir. Tarihsel kanitin eksik oldugu
durumlarda ise imgelem ise kosulabilir. Boylece kanit temelli 6grenme modelli bir
tarih calismasi yaklasimi ile 6grencilerin aktif olarak bilgiyi olusturmalar - pasif

alicilar degil- saglanabilir.

Ozellikle kronolojiyi ve zamani algilama; tarihsel yorum ve analiz bakimindan
gecmis zamanlardan kalmis olan nesnelerin degerlendirilip tizerinde yorumlar
yapilmasi Ogrencilere temel tarihi kavramlan O6grenmelerinde olumlu etkiler

yapacaktir.

Yapilan literatiir taramas1 sonucunda iilkemizde kanit temelli 6grenme ¢aligmalarinin
ilkogretimde uygulanmasi ile ilgili yapilan caligmalarin smirli sayida oldugu
goriilmiigtiir. Mevcut calismalarin simif i¢i pratikleri gostermeleri acisindan yetersiz
kalis1, 6grenme siirecinde olup bitenleri gostermemesi gozlenmistir. Kanit temelli
O0grenme ¢alismalarimin tarihsel diisiinme becerilerini ne 6lciide gelistirecegi konusu
arastirilacagindan ortaya koyacagr bulgular onemlidir. Bu arastirma, tarihsel
digiinme iizerine yapilan c¢alismalara hem alan yazinda hem de simf igi

uygulamalarda 6grencilerde tarihsel diisiinme/anlama ve tarihsel diisiinmeyi nasil



ogrendikleri iizerine ekleyecegi yeni bir bakis acist ve Ogrencilerin tarihsel

diisiinmeyi nasil 6grendiklerini gostermesi agisindan 6nemlidir.

Bunlarin yaninda hicbir zaman benzer yas grubundan olusan iki smifin ayni

ozelliklerde olmayacag gerceginden hareketle farkli durum calismalar ve aksiyon

aragtirmalar, degisiklikleri ortaya c¢ikarma ve smif ici pratikleri gostermeleri

acisindan 6nemli olacag siiphesizdir.

1.5. SAYILTI ve SINIRLILIKLAR

1.5.1.Sayiltilar

1)  Arastirmaya katilan 6grencilerin sorulara verdikleri cevaplarda samimi oldugu,

2) Uygulama swrasinda yapilan gozlemlerde Ogrenciler, gozlemciden
etkilenmeyerek dogal davramislarin1 gosterdikleri,

3)  Veri toplama araglarn aragtirmanin amacina uygun olarak se¢ildigi,

4)  Veri toplama araglarn gegerlilik ve giivenirlige sahip oldugu,

5)  Aksiyon arastirma siirecinde video ¢ekimleri 6grencilerin dogal davranmalarina

engel olmadig varsayilmistir.

1.5.2. Simirhliklar

1y

2)

3)

4)

2006-2007 Egitim — Ogretim yili Kastamonu ili Merkez ilgesindeki bir devlet

okulundaki aragtirmaya katilan bir grup ilkdgretim 6. sinif 6grencisi ile,
Veri toplama araci olarak secilen goriisme (6gretmen - 6grenci) formlariyla,

Veri toplama araci olarak secilen kanit temelli 6grenmelerin yapildigi ¢alisma

yapraklar ile,

Arastirmacinin nitel aragtirmay1 yorumlama giiciiyle sinirhdir.



1.5.3. TANIMLAR

Kamt (Kaynak): “[{]nsanlarin gecmisteki faaliyetlerinden geriye kalan her tiirlii
bulguyu igerir: Yazil ve sozlii dil, cografi yiizey sekillerinin durumu ve insan yapimi

maddi kalintilar, giizel sanatlar ile fotograf ve film.” (Tosh, 2005, s.31)

Birinci Elden Kaynak (Kamt): Caligilan olayin gectigi doneme ait kaynaklardir.
Bunlar bize ¢alisilan donemin kanitint sunan, bilginin dogrudan geldigi kaynaklardir

(Vella, 1999).

Ikinci Elden Kaynak(Kamt): Birincil kaynaklara dayanarak hazirlanmis telif
eserlerdir (Ata, 2002, s.80 ). Bunlar bize tarih¢ilerin yorumunu sunan, tarih bilgisini

dolayl yollardan veren tarih kitaplari, ders kitaplar ya da filmlerdir (Vella, 1999).

Dokiiman: “[GJecmis olaylara tanik olmus ya da katilmig kimselerce olusturulan
raporlar, giinlikkler, konugmalar, fotograflar, mektuplar, cizimler, hatiralar,

haritalardir.” (Ata, 2002, s.80 )

Tarih Diisiincesi (Tarihsel Diisiinme): “Tarih diisiincesi tarihi anlamak, gecmis
hakkinda yorumlar yapmak ve ge¢misle giincel arasinda kopriiler kurmak agisindan
ogrencilerde gelistirilmesi gereken bir yetenektir. Tarih diisiincesi gecmisin tarih
olmadigin1 tarihsel gercek ile gercegin birbirinden farkli kavramlar oldugunu

belirlemede basvurulmasi gereken bir diisiince bi¢imidir (Dilek, 2002, s.68).

Kamt Temelli Ogrenme: Ogrencilerin birinci ve ikinci elden farkl tiirlerde kanitlar:
kullanarak sinif i¢cinde kanitlara dayali grup veya bireysel calismalar ve sorgulamalar
yoluyla, kiiciik birer tarih¢iler gibi farkli kaynaklarla karsi1 karsiya kalarak bir takim

becerileri kazanmalar1 esasina dayanan zihinsel etkinlikler biitiintidiir.

Aksiyon Arastirma: Egitimde aksiyon arastirma, bir okulda calisan yonetici,
Ogretmen, egitim uzmani gibi bizzat uygulamanin icinde yer alan bir uygulayicinin,
dogrudan kendisinin ya da bir aragtirmaci ile birlikte gerceklestirdigi ve uygulama
siirecine iligkin sorunlarin ortaya cikarilmasi ya da halihazirda ortaya ¢ikmis bir
sorunu anlama ve ¢ozmeye yonelik sistematik veri toplamay1 ve analiz etmeyi iceren

bir arastirma yaklagimidir (Yildirnm ve Simsek, 2005, s. 295).



II. LITERATUR BiLGIiLERIi

2.1. TARIHIN NELiGi VE DOGASI

Tarih egitimi alaninda yapilacak bir calisma birbiriyle iliskili olan “cagcil bilim
paradigmasi, tarih yazimi/felsefesi ve tarih 6gretimi” seklinde ii¢c asamay1 anlamay1
zorunlu kilar (Yapici, 2006, s.4). Bu noktadan hareketle tarihin neligi, tarih
yazimindaki paradigma degisimleri ve bunlarin tarih Ogretimine yansimalar1 bu
boliimde incelenecektir. Tarih¢inin inceledigi tarihsel konularin giivenilir olup
olmadigi, ugras1 alanin gerceklige ne kadar ulastigi diin oldugu gibi bugiin de

tartisilan konular arasindadir.

2.1.1. Tarih Nedir?

Tarihin amaclarina yiiklenen felsefi anlamlar tarih Ogretiminin amaglarm da
sekillendirir. Bu agidan diisiiniildiigiinde tarih, bireyin bilissel ve duyussal gelisimine
katkida bulunan bir ders programi veya gecmisten toplanan verilerle gorevi gelecegin
toplumunu hazirlama olan; bilimsel agidan genelleme ve teoriler tireten bir ders
programi1 olarak karsimiza c¢ikar (Dilek, 2002, s.33). Tarih nedir ve tarih
aragtirmalarinda izlenilmesi gereken yontemler nelerdir? sorularinin cevaplart ayni

zamanda tarih 6gretiminin nasil olmasi gerektigine de cevap verir.

Tarih nedir? Sorusuna Carr (2005, s.35) “Tarihgi ile olgular1 arasinda kesintisiz bir
karsilikli iletisim siireci, bugiin ile ge¢mis bitmez bir diyalog” olarak
tanimlamaktadir. “Ge¢mis olup bitmistir ve tarih, tarih¢ilerin ugrasilarinda ondan
cikarttiklan seydir. Tarih tarihgilerin (ya da tarih¢i gibi davrananlarin) olusturduklar
seydir.” (Jenkins, 1997, s.19). Watts (Dilek, 2002, s.5) tarihin kiitiiphane raflarinda
bulundurdugumuz bir kitap olmadigini, sadece tarihsel malzeme-insan etkilesimi ile

ortaya ¢ikan bir siire¢ oldugunu belirtir.

Knight (1993) tarih disiplinin tanimlanmasinda 5 seyin One siiriilebilecegini belirtir:
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1. Tarih zamana 6nem vermeyebilir; fakat zaman tarih¢ilerin dikkatinden uzak

bir sey de degildir.

2. Tarihgilerin kaynaklara iligkin problemleri vardir, fakat 6nemli olan onlar

elde etme yontemleridir, fakat yontemler tarihi sinirlamaz.

3. Tarihin konusu gecmiste meydana gelmis herhangi bir insan davramsidir,
bundan dolayr konusu tamamlanmis olaylardan (integrating subjects)

alinabilir.
4. Tarih insanlar i¢in 6zliidiir ( quintessentialy about people).

5. Tarihin ilgilendigi sey insan diigiinceleri, hareketleri ve onlarin cografya ile

beraber mekanlara, sahalara olan etkileridir.” (s.84-5)

Su halde tarih, yalmizca olgularin ard arda dizilmesinden ibaret olmaz. Tersine
olgularin secilmesini ve yorumlanmasini, yeniden kurulma siirecini igerir. Onlar1
tarihi olgular yapan da bu durumdur. Oakeshott (Carr, 2005, s.26) “Tarih tarih¢ilerin
yasantisidir. Tarihciden baskasi onu yapamaz onu yapmanin tek yolu yazmaktir.”
der. Tarihin olgular bize hicbir zaman an olarak gelmezler. Ciinkii ar1 bir bigimde
var olamazlar. Her zaman kayit yapanin zihninden kirilarak yansirlar (Carr, 2005,
$.26). Goriildiigii gibi Carr’a gore; tarih yok tarihi yazanlar vardir. Bu yiizden de

olgular ve belgelerin tarih¢i tarafindan islenmesi gerektigini belirtir.

Barton ve Levstik’ e (2004) gore tarih 7 maddede incelenebilir: Tarih, bir¢ok etkinlik
ve amag igerir, tarih muhtemel gelecegi betimlemeyi kolaylastirir, tarih onemli
sorular ve temalar hakkindadir, tarih yorumlanabilir, tarih rivayetlerle aciklanir, tarih
sadece siyaset degildir ve tarih ihtilaflidir. Tarihteki etkinlik ve amag¢ birliktelikleri
farkli sonuclar icin kullanilabilecek 4 tiir bakis acist olusturur: Ozdesim kurma,
ahlaki tepki, analitik durus ve tarihin agciklanmis olmasi. Bunlardan ilk ikisi duygusal
yaklasimlar icerebilir. Ozdesim kurmada kendimizle geg¢miste yasamis insanlar
arasindaki baglantilara bakariz, ahlaki tepkide ise ge¢cmiste yasamis insanlara ve
yasanmis olaylara belirgin bir sekilde yargilayici tavirla yaklasiriz. Analitik durusta
ise Ogrenciler tarihsel analizle ugrasirlar ve tarihsel sablonlara bakarlar ya da
tarihteki olaylarin nedenlerini ya da sonuclarini incelerler (Barton ve Levstik, 2004,

s.2).
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2.1.2. Tarihin Neligi Uzerine Tartismalar

Tarih bir bilim midir? sorusuna Collingwood (1996, s.39), bilimi “bilim sayelerinde
sorular sordugumuz ve bu sorular1 yantlamaya calisigimiz diisiince bigimleri”
seklinde tanimladiktan sonra bilimin bilinen seylerin yeniden diizenlenip bir araya
getirmek olmadigini ifade ederek “bilim bilmedigimiz bir seye yonelmekten ve onu
kesfetmeye caligmaktan olugmaktadir. O halde tarih bir bilimdir.”der. Charlmes
(1997) ise yaygin sekilde savunulan bilgi goriisiinii su sekilde tanimlar:
“Bilimsel bilgi dogrulanmis bilgilerdir. Bilimsel teoriler ise gozlem ve
deneyle elde edilen olgulardan ¢ikarilirlar. Bilim gorebildigimiz
igitebildigimiz, dokunabildigimiz seyler iizerine bina edilir. Bilimde sahsi
fikirlerin ve spekiilatif diisiincelerin yeri yoktur. Bilim nesneldir. Bilimsel
bilgi nesnel olarak dogrulandig i¢in giivenilir bilgidir.” (s.29)
Charlmes’in elestirdigi bu klasik bilim tanimina gore tarihin bilim olarak kabul
edilemeyecegi asikardir. Ciinkii tarihi yazan insandir. Diger tabirle tarih¢inin
kurgulan tarihsel metni olusturmaktadir. Tarih¢i Carr’in ifadesiyle “hicbir zaman
cevresinden tiimiiyle bagimsiz ve onun kayitsiz sartsiz efendisi de degildir.” “Tarih
yaziminda agiklamanin dogasi apagik bicimde pozitif bilimlerden uzaklasir. Tarihsel
calismalarda arastirmacilarin 6znelliginin, pozitif bilimlerdekinden daha biiyiik

oldugu acik olan roliinii de hesaba katmalidir.” (Iggers, 2003, s.19)

Bilim iizerine yapilan tartismalar ve paradigmalardaki doniisiim tarih bilimini de
etkilemistir. Onceleri kabul goren bilim anlayisinin  kabulleri, doganin
rasyonel/matematiksel yoldan tam olarak kavranabilir ve aciklanabilir diizeni oldugu;
bu diizenin doga yasalarinca belirlendigi; bu belirlenme isi dogada kendini tam bir
mekanizma olarak gosterdigi ki bu doga diizeni hi¢ durmayacak bir saat diizenidir ve
gelecekteki olaylar1 Onceden bilme olanagi saglar seklinde iken 20.yiizyilin
yarisindan itibaren gelisen bilim goriisii, doga yasalarinin genel gecerli oldugunun
kanitlanamayacagi, doga hakkindaki bilgilerimiz kesinlik tasimak tam tersine
kesinsizlikler alan1 oldugu, doga ag¢iklanabilir olmaktan ¢ok anlatilabilir bir diizende
ilerlemektedir seklinde degismistir (Ozlem, 1997, s.161-2). 19. yy.a kadar tarihe

kesinlik agisindan yukarida tanmimlanan sekliyle doga bilimlerine benzer bir statii
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verme iddias1 olmamis, gecmisin gerceklerinin dogru bir sekilde ve ayni1 zamanda
estetik olarak sik bir iislupla yazildig1 edebi bir tiir olarak varligim siirdiirmiistiir. 19
yiizyilda Ranke ile tarihsel arastirma ve yazma diisiincesi degismis, kati1 kurallara
bagh bilimselcilik anlayisi, deger yargilarindan kesinlikle kaginmayi Ongormiis,
boylece tarih profesyonellesme siirecine girmistir (Iggers, 2000, s.18). Tarihin
profesyonellesmesi ile de profesyonel bilimlerde goriillen ve yontem olarak
denetlenebilinen arastirmalarin nesnel bilgiyi olanakli kildigi yoniindeki diisiince
tarih disiplininde de olusmustur (a.g.e, s.18). Daha sonraki yillarda doga bilimleri ile
sosyal bilimler arasinda bir fark olup olmadig1 6zelde ise “tarih”in bir bilim mi
oldugu yoksa sanat (edebi bir sdylem) m1 oldugu tartismalar1 baslamis, tarihle ilgili
“olgu” mu “kurgu” mu oldugu sorusu giindeme gelmistir. Tarihin bilimden ziyade
edebiyata yakin oldugu goriisleri hdkim olmaya baslamistir. Hayden White (Iggers,
2000, s.10) tarihi “icerikleri baskalar1 tarafindan yaratilmis olan; yonteminin ise
pozitif bilimlerdekinden ziyade edebiyatta karsiliklar1 olan s6zel kurgular” oldugunu
belirtmistir. Munslow’a (1997, s.236) gore White’in tarih anlayisinda tarihgi
tarafindan tasarlanan siirekli bir metinler arasi1 yeniden yazma siireci vardir ki bu
aslinda edebi yaratim eylemidir. Dolayisiyla White tarihin edebiyatin bir dal

oldugunu ileri stirmiistiir. Munslow (1997)’un ifadesiyle:

“...0On dokuzuncu yiizyilldan devralinan modernist bir ampirist tarihsel
yontemin kosulu ve varsayimina gore, tarihsel agiklama, biriktirilen ham
verilerden dogal bir tarzda ortaya c¢ikar ve bir hikaye formunda yorum
olarak sunulan anlamu, kisisellikten arinmis olarak, seffaf bir bicimde ve
edebi anlatilarin yazarlar1 tarafindan kullanilan araglarin higbirine, yani
hayali ya da mecazi dile bagvurmaksizin acik¢a vardir.”(s.24)

Munslow tarafindan “yapisokiimciiliik” olarak tamimlan tarihte, yapisokiimcii
tarih¢iler tarihi ve ge¢misi, bunun anlam ve Snemini kiiltiirden gelen “ideolojik
unsurlar” yaninda, anlati yapisinin dogasindan tiireten, karmasik bir dizi “edebi
iriin” olarak gérmeye yatkindir. Yapisokiimcii tarihe gore her tarihsel yorum , ayni
olaylarin yeniden kaleme alinmasindan 6teye gitmeyen uzun bir yorumlar zincirine
eklenen yeni bir yorumdur. Kaynaklar diizenleyip kanit olarak ne kadar etkili
kullanilsa da tarihsel calismanin kurgu oldugu gibi icat edildigi gercegini

degistiremez (Munslow, 1997, 5.39-60),
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Tarih yazicisinin ¢ok sayidaki olayi, olguyu izlenebilir ve anlasilabilir bir diizene
koymak i¢in sectigi epistemolojik konum, izleyecegi yolun belirlemesi agisindan
etkili olur. Tarihgilerin izledigi epistemolojik konumlar ise; “anlati(narretive)”,
“idiografik”, “aciklayicilik”, “anlayan tarih” olarak dort grupta toplanabilir. (Tekeli,
1998, s.67). Bu konuda Dilek (2002, s.14-15) edebi/ tasvirci tarihgi ile bilimsel veya
teorisyen tarih¢i oldugunu belirterek; bilimsel tarih¢inin tarihte kavramlar ve
genellemeler olusturulabilecegine inandigini; buna karsilik edebi tarih¢inin gecmisi
edebi yollarla tanimlamakla ilgilendigini belirtir. Sosyal bilimciler bilimsel olmay1
doga bilimlerinin kullandiklar1 yontemleri kullanmak olarak degerlendirmeleri
sonucunda ise olgularin belirlenmesi ve buna bagli olarak yasalarin olusturulmasi

seklinde bir tarihgilik ortaya ¢ikmustir.

Collingwood (1996, s.224) doga bilimlerini “gercekligi her yerde nedensellik
yasastyla yonetilen bir siirecler dizgesi” olarak tasarlar. “[Y]ani her sey baska bir
seyle belirlendigi i¢in oldugu seydir.” O halde olgularin tiimevarim yontemiyle
genelleme yapilarak kesin dogrulara ulagilmasi seklinde algilayan pozitivistler
tarihsel yontemi bilimsel yonteme benzetmeye calismislardir. Doga bilimlerinde
olgular deneysel olarak kontrol edilebilir; fakat tarih¢i olgular geri getiremeyecegine
gore bilimsel olgularla tarihsel olgular arasinda kurduklar1 yanlis benzetmeden dolay1
dis olaylan tarih olarak gormiisler bunun aksine olaylarin i¢inden ¢iktigr diisiinceyi
tarih olarak gormemeleri pozitivist tarih yaziminin siyasi tarihle 6zdeslesmesine yol
acmistir.  Yani eylemlerin, gozlemlenebilir dis taraflarinin yaninda bir de "ig
taraflar1” ya da "diisiince taraflar1”" vardir ve bu i¢ taraflar1 eylemleri fiziksel olay-

lardan ayirir (Collingwood, 1996, s.170).

Tarih yaziminda yeni akimlarin olusumu da biiyiik dl¢iide siyasi diisiince akimlarina
paralel bir gelisme gosterir (Behar, 1992, s. 19). Bu a¢idan diisiiniildiigiinde tarih
yazimi sirasiyla; mitolojik, teokratik, estetik, siirsel, felsefi, laik, romantik, bilimsel,
pragmatik ve uluscu asamalardan gegtigini sdyleyebiliriz. Uluslasma ¢agindan once
tarihgilik gercegin agiklanmasi olarak ele alimyordu ve epistemolojik bir ilgi
alantydi. Ancak daha sonraki gelismeler sonucunda felsefi kaygilar yavas yavas
tarihten diglandi. Fransiz Metodik Okulu tarih¢ilerinden Seignobos’a (1934)gore
tarih, bir yurttashk bilgisi seklinde okutulmaliydi (Behar, 1992, s.33). Tarih
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Ogretmenleri gelecek kusaklari, gelecegin yurttaglarimi egitme misyonunu
tistlenmeliydi. Tirkiye agisindan diisiiniildiigiinde Romantizmin ge¢gmise hayranligi,
pozitivizmin kolaycilig, tarihselligin ve idealizmin otoriter giicii Tiirk Uluscularinin
tarih anlayislar icin ¢ekici, zengin, ancak iist iiste bindirildiginde oldukca karmagik

ve i¢inden ¢ikilmaz hale gelebilen baz1 6zellikler iceriyordu (Behar, 1992, s.21-40).

Tarih yaziciligi acisindan bakildiginda; tarih arastirmalarinda resmi arsiv belgelerine
tek basina bagli olmaksizin toplumsal kesimlerin tiimiiniin ele alinip incelenmesi
yaklagimi, iki biiyiikk toplumsal arastirma geleneginin katkist sonucunda
gelisebilmistir. ik olarak, Marksist diisiince ekoliiniin izleyicileri emekg¢i kesimini
temel alan genis kapsamli ekonomik ve siyasal tarih arastirmalarina yol agmislardir.
Diger taraftan, Auguste Comte'un baglattigit ve Durkheim’in devam ettirdigi
toplumbilim disiplini toplumsal davranislar, aile yapisi, demografik hareketler gibi
toplumun biitiintinii belirleyici olgularin istatistiksel yontemler kullanarak analiz
edilmesine yol acmistir. Durkheim'den etkilenen tarihciler Annales tarih ekoliinii
kurmuslar ve tarihsel olgular nicel yontemlerle incelenmeye baslanmistir (O
Anneles tarih anlayis1 olaylarin kronolojik tarihinin anlagilmasinin kolaylig iizerinde
durarak sadece belgelere bagh kalinmamasi insani temsil eden biitiin unsurlarin
kullanilmas1 gerektigini belirterek tarihin belge yanminda dil, iilke yapisi, insan
karakteri gibi unsurlardan yararlanilarak yazilmasinin gerekli oldugunu

savunmuslardir (Ozbaran, 1992, s.33).

19.yy.dan sonra artik akademik tarihgilik fikrinin yavas yavas terk edildigi, tarihin,

toplumsal bilimlerinin dnciisii oldugu fikri tizerinde yogunlasan Carr ve Fortana ise:

“Tarih¢i kendisini yetistiren toplumsal diizenin agiktan savunucusu
olmadiginda bile, eger gercek yasamin yaninda ya da hatta onun
izerinde, diinya Olciisiinde gecerli bir akademik degerin varligim
tasarliyorsa ve “diisiincenin egitilmesi” ne yonelik kafa isi yapiyor diye
icerdigi One siiriilen degerler nedeniyle kendi hakliligin1 kendisi
kanitlayabilecegini savunan tiirden bir calisma yapiliyorsa daha az
tiksinti verici olmayan bir su¢ ortakligi icinde bu diizenli bir is yapiyor
demektir.” (Carr ve Fontana, 1992, s.27-28)

! Bu aragtirmada internet tabanli kaynaklar rakamlarla gosterilmistir.
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demekle akademik tarih¢ilige atifta bulunmuslar, tarih¢i toplumun ve cevrenin
sorunlarin1  kendisine kaygi edinecek yerde, sadece kaynaklar cercevesinde
¢Oziimleyici olgular1 tamimak ve bilimin sorunlarin1 ¢ozmek iizere yiginla belge
topladigina isaret etmislerdir. Bununla birlikte tarihte olan ¢ogu seyin bilinmedigini,
sadece krallar veya biiyiik insanlar yapityormuscasina gosterilen seylerin aslinda dyle
olmadigin1 o olaylarin basroliinii geri planda kalanlarin oynadigi bunun igin de
toplumsal tarafina daha cok deginilerek ele alinmasi gerektigini belirtmisler,
dolayisiyla “Yeni tarih” bilimine gore “Tarih gecmisin degil insanlarin bilimi
olacaktir. Tarihin amaci bizim merakimizi gidermek degildir.” (Carr ve

Fontana, 1992, s.119)

20. yiizyilin ilk yarisindan itibaren s6z ve anlatinin yeniden tarihin alanina
girmesinde “azinliklarin, gdcmenlerin, zencilerin, kadinlarin ve tarih yazilirken
disarida birakilanlarin tarihi gibi tarihgilerin diinyasina giren yeni giren konular da
etkili olmustur. Bu konular i¢in belge bulmanin zorlugu ise temel kaynak olarak
sozli tarihi 6n plam ¢ikartmistir (Danacioglu, 2001, s.132-3). Benzer sekilde Kyvig
ve Marty (2000) de 1950-60’daki gelismelerin, siyahlarin yurttaghik hareketleri ve
feminizmin dogusu gibi olaylarin Amerika’nin asagidan yukar incelenmesi seklinde
istekleri giindeme getirdigini bunun sonucunda da akademik tarihgilerin gecmis
toplumlar1 koklerinde arastirabilmek icin yeni teknikler gelistirmeye basladiklarini
belirtirler. Yeni toplumsal tarih olarak nitelendirilen bu harekette “asagidan yukar1”
dogru tarihin yazilmasinda aile ve topluluk tarihinin 6nemi fark edilmis tarihgiler
ailelerin ve toplumsal yapilarin ekonomik, toplumsal, politik ve biiyiime durumlarini
ortaya cikarmak icin bilgisayarin gelismis olmasiyla bireyler hakkinda detayl

bilgilerin olusturularak nicel teknikleri kullanmaya baglamislar, bunun yaninda:

flgilenilen konu ya da soruya bagli olarak, daha uygun ve kullanilmasi
daha kolay cesitli arastirma yontemleri de bulunabilir. fotograflar
incelemek, insanlarla goriismek, eski binalar1 yeniden ingsa etmek , bir
igyerinin mali kayitlarin1 diizenlemek ve bir araya getirmek, harita ile
vergi kayitlarindan bolgenin biiyiime bicimini izlemek, gecmise dair farkli
ve ilging bilgilerin toplanma ve dogrulanma yolarindan yalnizca
birkac¢idir(Kyvig ve Marty, 2000, s.6-7)

Toplumsal yap1 ve toplumsal degisim arastirmalarinin tarihgileri ¢ekmesinin

nedenlerinden biri, bir avug elit yerine biitiin bir toplumun tarihsel deneyimini
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kavramay1 saglamasidir. Gecmisteki belli bir toplumda insanlar giindelik
deneyimlerini nasil kavriyorlardi? Zamana mekana aciya, oliime iliskin tutumlar
neydi? vb. sorular arastirma alanina girmeye baslamistir. Bu noktada yerel tarih
ozellikle siyaset tarihcisine konusunun sadece devletin merkezi kurumlarini
kapsamadigini hatirlatir. Siyaset artik az sayida elitin carpistigi kapali bir arena degil,
cikarlar1 birbiriyle celisen toplum kesimlerinin miicadele ettigi alan olarak

yorumlanacaktir (Tosh, 2005, s.97-103).

Yerel Tarihin sosyal tarih arastirmalarinin bir pargasi olarak tamimlanabilecegine
vurgu yapan Danacioglu (2) “yerel tarihin devlet dist alanlarin arastirilmast olarak
degerlendirilmesi gerektigini” yerel tarihin bati diinyasinda yeniden kesfedildigini

belirterek soyle devam eder:

«...Ustelik bu kesfedis sadece akademik anlamda degil; yasadig1 bolgeyi,
kenti veya semti arastirmaya koyulan tarihe merakli insanlardan olusan
dernek, kuliip ve topluluk sayisinda da bir artig var. Tirkiye'de ise
ozellikle Halkevleri'nin 1930'lu yillardaki etkinlik ve yayinlar1 kayda
deger.” Danacioglu (2)
Danacioglu Tiirkiye’deki yerel tarih c¢alismalarindaki artisin  sosyal tarihin
arastirilmas1  olarak gormenin miimkiin olmadigim1  belirterek, yerel tarih
calismalarinin bir kisminin “yereli tamimak olarak” kavradigini diger bir boliimiiniin
de "Tiirkliigii, Anadolu'nun ayrilmaz bir parcasi oldugu" gibi tezleri ispatlamay1
amagcladiklarim1 diger bir boliimiin ise yerel tarihi yapilar manzumesinin toplu
tasvirini sunduklarini belirtmistir. So6zli tarih ile yazili tarih arasindaki iliskiyi su
sekilde aciklayabiliriz: Sozlii kaynak olmadan sadece yazili kaynaklarla insan
yasantistnin pek c¢ok kismi belirsiz kalabilmektedir, Benzer big¢imde yazili
kaynaklarda olan bilgilerin ise ne kadar dogru olup olmadig1 da bilinmemektedir.
Nitekim bizler/tarih metinleri ile yiizlesenler sadece olaylar1 yazanlarin kaleminden
0grendigimiz icin metnin tarihsel gerceklik mi yoksa tarihsel ifade mi oldugunu ayirt
etmemiz zor goziikmektedir. Yazili ve sozlii kaynak kullaniminin dezavantajlarim
avantajlara cevirmenin yolu, bahsedilen kaynaklarin birlikte kullanilmasindan

gecmektedir. Bundan dolay1 yazili tarihin tamamlayicis1 olarak s6zlii tarih kargimiza

cikmaktadir.
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Toplum igerisinde degismeler ve olaylar yazili olarak aktarilmadigi zamanlarda
dilden dile sozlii olarak aktarilir. Ancak ne yazili kaynaklar ne de sozlii kaynaklar
hicbir zaman gecmisi tam olarak bize yansitamaz ve gecmisi aynen oldugu gibi
bilemeyiz. Ge¢cmisi bilmek demek, islerin hep bugiinkii gibi olmadigimi bilmek
demektir ve bu, gelecekte de mutlaka ayn1 olmayabilecegini gosterir. Bu baglamda
gecmis bir bakima kapali kutu mahiyetindedir. Buna bagli olarak bir ¢agdan bakarak
bir bagka ¢ag1 anlayabilmek i¢in, ge¢en zamanla birlikte hem hayat kosullarinin hem
de insanlarin zihniyetinin derinden degistigini kabul etmek ve bugiiniin degerlerini
bir yana birakip daha onceki bir cagi iceriden gorebilmek icin caba gostermek

gerekmektedir.
2.1.3. Tarih Ogretiminin Amaclari

Dilek’e (2002) gore tarih 6gretiminde esas olan iki temel yaklasim mevcuttur.
Bunlardan ilki olan geleneksel tarih 6gretimi anlayis1 6grencilerin sosyallesmesi ve
iyi vatandas yetistirme ihtiyac1 iizerine kurulmus; ikinci yaklasimda ise tarihin
disipline 0zel amaglarin Ogretilmesi ve boylece Ogrencilerin biligsel gelisimine
katkida bulunacagi savunulmustur. Birinci yaklasim Dilek (2002, s.44-53) tarafindan
“tarihin disiplin dis1” amaclarn olarak adlandirilirken ikinci yaklasim “disiplin i¢i”
amaglar olarak tanimlamistir. Dilek (2002) disiplin i¢i amaclarin kazanimlar ile ilgili
olarak sunlar1 belirtir:

Disiplin ici olarak tanimladigimiz bu amaclar, maziyi giincel algilamalarin
olusturdugu prizmadan degil, bilimsel siipheciligi, uslamlamay1, merakai,
nesnelligi ve bilimsel sabri, maziyi ge¢misin kosullarina gore arastirmayi
ve gecmisteki insan davramigimi insanin kendi sartlarn icinde anlamayi
gerektirir. Bu yaklasim, tarih¢inin veya tarih 6gretmenin kendisini ait
hissettigi sinirlarinin iistiinde ve disinda olan varlikbilimsel bir nesnellige
ulasmak i¢in giinlimiiz toplumunun gii¢ iliskilerinden kendisini
soyutlamasiyla miimkiin goziikmektedir. (s.53)
Benzer sekilde Burston (Demircioglu, 2005, s.14) tarihgilerin kullandiklar
kaynaklar1 6grencilerin kendilerinin kullanmasi yoluyla bilgiyi kesfedeceklerini,
bilimsel diisiinebilme, kanitlar1 degerlendirebilme gibi zihinsel becerilere sahip
olabileceklerini ve bu sayede gazete, dergi, televizyon ve kitaplar yoluyla kendilerine
sunulan bilgilerin dogrulugunu ve yonlendirme olup olmadigini anlayabileceklerini

ifade eder.
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Barton ve Levstik (2004)’in “Tarih egitiminin hedefi Ogrencileri ¢ogulcu
demokrasiye katilacak sekilde hazirlamak olmaldir...... Ciinkii tarihin bu ¢ogulcu
demokraside bir ana amaci var olan kimliklere ve sadakate saygi duyan ortak bir
kimlik ve vatandashik hissi gelistirmektir.”(s.10-15) seklindeki goriisii tarih
Ogretimiyle sosyallesme ve vatandaslik egitimine katkida bulunmayr amagladigini

gostermektedir.

Stearns’ a (1998) gore tarih caligmalarinin birinci amaci olaylarin zaman igerisindeki
degisimi anlamaktir. Tarih biliminin kullandigi temel kavramlardan birisi olan
degisim, siireklilik ve sebep sonug iligkisinin zorunlu olarak bir arada bulunmasini
gerektirir. Ancak burada kastedilen sebep sonug iliskisi fen bilimlerindeki
kullanimindan farkli algilanmalidir. Fen bilimlerinde nedensel faktorler laboratuarda
yenilenebilir veya bu olaylar aragtirmacilar tarafindan yeniden hazirlanabilir. Tarih
Ogretmenleri gegmisteki bir donemi incelemede birbiri ile iliskili su iic soruyu
Ogrencilerin sormasi ve cevaplamasinda yardimei olmalidirlar:

1. Ne tiir degisiklikler oluyor?

2. Degisim siirecinde ayn1 zamanda neler devam ediyor?

3. Degisim ve siireklilik arasindaki dengelerin ortaya ¢ikardigi sonuglarin

nedenleri nelerdir? (Stearns, 1998, s.281-2)
Stearns tarih bilimin temel kavramlarinin merkezine “degisim” kavramini oturtmus,
tarih 6gretiminde de sorgulamaci bir anlayis1i benimsemistir. Nichol’e (1991) gore
tarih 6gretiminin amaclar sunlardir:

1. Tarih bilimi kiiltiirel mirasimizin en énemli pargasidir.

2. Tarih karsilagtirma, ¢éziimleme, sentez ve Gteleme gibi egitimsel becerileri

genis oranda gelistirir.

3. Tarih¢i her Ogrencinin bilmesi gereken Onemli fikir ve kavramlarin tam
bilincindedir. (degisim, siireklilik, sebep ve sonuglar: ve Marksizim, Devrim
ve Emperyalizm vb. konularla ilgili kavramlar)

Tarih genis bir literatiirii igerir.
Tarih Diinya vatandaglig i¢in, egitimde hayati bir unsurdur.
Tarih okul ahlakina katkida bulunur.

Tarih yerel konumuzun gelisimini anlamamiza yardimci olur.

® 2 s

Tarih, tarih boliimlerinin igsiz 6grenci ve mezunlarina is temin eder.
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9. Tarih gecerli bir disiplindir-her ¢ocugun denemesi gereken tek arastirma
metodudur.

10. Tarih 6grencilere yasama uyum saglamada yardim eder.

11. Tarih dilin kullanim ve edimine yardim eder.

12. Tarih empatiyi besler ki bu diger insanlarin nasil diislindiiklerini,
hissettiklerini, toplum icindeki konumlarim1 ve rollerini anlayabilme
yetenegidir.

13. Tarih 6grencileri iyi bir vatandas ve milletin sadik taraftar1 yapar.

14. Tarih degerli bir bos zaman etkinligidir.

15. Tarih toplumu kaynastirir.(s.4)

Yukanidaki amaclar incelendiginde tarih 6gretimine ait disiplin i¢i ve disiplin dig1
amaglarin Nichol’iin goriisiine de yansidigini goriiriiz. Demircioglu (2005, s.14)
demokratik ve teknolojik agidan gelismis iilkelerin hem vatandashk ve kimlik
aktarimi olarak tarih yaklasimi hem de bilimsel bakis agis1 ve iist diizey diisiinme
becerileri kazandirma yaklasimi olarak tarih Ogretimini birlestirip uygulama
egiliminde olduklarini; totaliter rejime sahip iilkelerde ise tarihin gelenekgi bir

anlayisla ogretildigini ifade eder.

“Tarih ve sosyal bilgiler programlarn siyasal ve ulusal Tiirk tarihi iinitelerinden
olusmaktadir. Program bu sekliyle 6grencilerin demokratik topluma katilmalar igin
kendi fikirlerini gelistirmeye yardimci olamamaktadir.” (Dilek, 2002, s.55).
Goriildiigii gibi tarihin amaglarindan sosyallesme ve vatandaglik egitimine katkisi 6n
planda yer alirken kisilik gelisimi dolayisiyla 6grencide beceri gelisimi ikinci planda
kalmistir. Tarih dersi, kitaptaki bilgilerin 6grenciler tarafindan ezberlemesi seklinde
islenildigi zaman 6grencilerde tarih diisiincesi gelisimi gerceklesmemekte ya da alt
seviyelerde gerceklesmektedir. Dolayisiyla tarih diisiincesinin gelisimini engelleyen
sebeplerden birisinin de tarihin sosyal amaglar icin 6gretilmesi oldugunu

soyleyebiliriz.

Cumbhuriyetten giiniimiize tarih anlayisini, siyasi iktidarlarin hiikiimet programlan ve
bu programlara gore egitim ve kiiltiir alanindaki uygulamalar bi¢imlendirmistir
(Kogak, 2000,s.25). 1932 1. Tiirk Tarih Kongresinde dile getirilen resmi teze gore;

tarih egitiminin amaci, Osmanli 6ncesi donemlere dayanilarak giiclii bir ulusal biling
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olusturmak ve bu bilinci doga yasalarina (arkeoloji) dayandirmaktir (Behar, 1992,
s.12). Tarihe yiiklenen bu misyon Ozelde pozitivist tarih anlayisinin ortaya

cikmasina, genelde de pozitivist bilim algisinin egitime yansimasina neden olmustur.

Pozitivist anlayisin egitimde kullanilmasi gerektigine inandigi kabuller ise Ozden
(2005) tarafindan su sekilde belirtilmistir: Egitim, Ogrencilere ansiklopedik bilgi
kazandirmak i¢in verilir. Bilgilenme formal bilimi Ogrenciye aktarilmasiyla
gerceklesir. Bilgi kesindir ve tek dogrulu bir anlayis egemendir. Bilgi iiretildigi

tarihsel ve sosyal siire¢lerden bagimsizdir.

Sosyal bilgiler dersi icerisinde yer alan tarih konularmin ogretiminde giiniimiize
kadar yukarida ifade edilen pozitivist anlayis hakim olmustur. Bu anlayisin sonucu
olarak da tarihin konusu olan olay ve olgular bir dizi kronolojik bilgi seklinde
sunulmus, tarih dersi kazandirmasi gereken temel becerilerin kazandirilmasini
sinirlandirarak, tarih Ogretiminin c¢ergevesi bilgilerin Ogrenciye sunumu ve bu
bilgilerin Ogrenciler tarafindan yorumlanmadan elde edilmesi seklinde olmustur.
Bunun sonucu olarak da sosyal bilgiler dersi 6grenciler tarafindan sevilmeyen, can

sikict bir ezber dersi olarak goriilmektedir.

Siyasi tarihle 6zdeslesen pozitivist tarih yazimi ilkégretimde okutulan tarih dersinin
amaglarina da aym sekilde yansimus, siyasi tarihin agirlikli olarak kullanimi aym
zamanda tarihin agirhikli  olarak sosyal amaglarnn gerceklestirmek icin ve
iktidardakilerin tarihi ara¢ olarak kullanmalarina yol agmistir. Sonug olarak da boyle
bir tarih 6gretimi 6grencinin beceri gelisiminden cok mevcut rejime iyi vatandas

yetistirmek ic¢in kullanilmas1 anlamina gelmektedir.

Dilek (2001) tarafindan yapilan bir arastirmada bu diisiincemizi kanitlar niteliktedir.
Yapilan bu arastirmada Ogretmenlerin anlayislart ve program, tarih egitimini
yurttaghk bilgisi 6gretmede bir arag gormektedir. Ogretmenlerin bilyiik ¢cogunlugu
ogrencilerin politik tarihi anlamada giicliik ¢ektigini; ancak sosyo - kiiltiirel ve yerel
tarihi daha iyi anladiklarimi belirtmeleri arastirmadan ¢ikan diger bir sonuctur. Ak
(2003) tarafindan yapilan bir calismada da ilkogretim tarih Ggretiminin amaclar
Ogretmen goriisleri ile degerlendirilmis; Ogretmenler tarafindan ozellikle tarih

Ogretiminin sosyal amaglarinin genis olciide kabul gordiigii sonucuna varilmaistir.
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Su halde baslica amaci toplumdaki bireyleri egiterek onlar1 topluma yararli hale
getirmek olan egitim kurumlarinda okutulan sosyal bilgiler dersi igerisinde yer alan
tarih konularinin Ogretimi ile Ogrencilerde “kisilik gelisimi”, “sosyallesme” ve
“vatandaslik egitimine” katkida bulunmalar amaglanmaktadir. Tiirkiye’de ise Sosyal
bilgiler dersi igerisinde yer alan tarih konularin1 6gretimiyle amaglanan ahlak, hukuk
ve vatandaslik egitimine hizmet etmektir (Dilek, 2002, s.52). Demircioglu (2005) bu

yaklagimda tarih dersinin sosyal bilgiler dersiyle esdeger goriildiigiinii belirtir (s.14).

Arastirmamizda kanit temelli c¢alismalarinin Ogrencilerin tarih  diisiincesini
gelistirmedeki etkisi incelenmistir. Siiphesiz tarih egitimi ile amaclanan, 6grencilerin
olgusal bilgileri hatirlanmasi, ezberlemesi ve bunun yaninda ders kitab1 yazarinin
goriiglerini aynen aktarmasi degil; tarih disiplinin 6ziine uygun diisiinme bigimlerini
ve temel becerileri kazandirmaktir. Tarih¢ilerin nasil ¢alisip, tarihsel bilgilerin nasil
kurgulandigin1 anlamamizi saglayan temel kavramlar “siireklilik ve degisim”,

RT3

“kronoloji ve anlat1”, “nedensellik”, “karsilastirma ve bulgu” dur.

Tarih ogretiminin Ogrencilerin biligssel gelisimine katkida bulunabilmesi igin
ogrencilerin genel yeteneklerinin tarihsel duyarlik, tarihsel anlayis ve tarihte elestirel
diigiincenin gelistirilmesiyle olur. Bu yetenekler de tarih biliminin kavramlar
icerisinde olan degisim ve siireklilik, benzerlik ve farklilik nedensellik gibi
kavramlarin o6grenciler tarafindan daha iyi anlasilmasi bakimindan Onemlidir.
Dolayisiyla tarihsel kavramlarin anlasilmasinda takip edilen yol, tarih¢inin izledigi
yoldan cok farkli degildir. Ogrenciler tarihsel kavram, olay ve olgular1 anlamak icin
tarihte arastirma yontemlerini, kronoloji ve tarihsel belgeleri inceleme tekniklerini

yardimc1 unsur olarak kullanmalidirlar (Dilek, 2002, s.34).

Stradling’e (2003) gore tarihgiler sec¢ilmis olgular1 bulgulara doniistiiriirler. Bir
tarih¢i tarihsel olayi ele alirken su yolu izler:

Kendi bakis acisina gore konuyla ilgili ve anlamli olgular seger.

Ardindan bu olgular arasindaki baglantilar1 inceler.

Olgulari tutarh bir anlat1 ya da sav halinde diizenler.

Olgulara iliskin bilgi bosluklar1 oldugunda, akla uygun bir tahminde bulunma
ya da eldeki bilgilerden hareketle bir sonug¢ ¢ikarma durumunda kalabilir.
Tarihsel bir kisiligin zihnine girmek i¢in bu yonteme siklikla basvurulur
(Stradling, 2003, 5.79).
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Demircioglu (2005) tarafindan 19 baslikta belirlenen tarih Ggretiminin genel

amagclarim gruplandirarak asagidaki sekilde tablolagtirabiliriz:

Tablo 2.1.1: Baz1 Tarih Ogretimi Yaklagimlarin1 Gruplandiriimast

Sosyallestirme  Aract  Olarak

Tarih Ogretimi

(Disiplin Dis1 Amaclara Yonelik)

Bilimin Dogasima Uygun
gahsllma Alam Olarak Tarih
Ogretimi

(Disiplin ici Amaclara Yénelik)

Ahlaki gelisim i¢in tarih 6gretimi

Uygarliklarin degerlerin ve kiiltiiriin
nasil gelistigini 6grenmek i¢in tarih
Ogretimi
Toplumu daha iyi tamimak icin tarih
Ogretimi
Milli kimlik gelisimi ve iyi vatandas

yetistirmek icin tarih 6gretimi

Mevcut ideolojik yapinin
Ogrencilere benimsetilmesi i¢in tarih
Ogretimi

Ogrencilerde hosgorii  anlayisinin
gelisimi icin tarih 6gretimi
Insan haklarma duyarli bireylerin

yetistirilmesi i¢in tarih 6gretimi

Gec¢misten ders alabilmek icin tarih
Ogretimi

Ogrencilere deneyim saglamak icin
tarih 6gretimi

Demokratik bakis acis1
kazandirmak i¢in tarih 6gretimi

Empatik bakis acis1 kazandirmak
i¢in tarih dgretimi

Gecmis hakkinda saglikli
bilgilenmek i¢in tarih 6gretimi

Dili 6grenme ve kullanma becerisi
olarak tarih 6gretimi

Degisimin yasami nasil etkiledigini
ogrenebilmek i¢in tarih 6gretimi

Bilimsel ve mantiksal diisiinebilme
yetenegi kazandirmak icin tarih
Ogretimi

Cagimizdaki sosyal, siyasal ve
ekonomik sorunlarin nedenlerinin
anlasilmasi i¢in tarih 6gretimi

Giiniimiizii daha iyi anlamak ve
yorumlamak icin ihtiya¢ duyulan
temel kavramlarin 6grenilmesi igin
tarih 6gretimi

Gecmis, bugin ve  gelecek
baglantisin1 kurabilmek i¢in tarih
Ogretimi
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Sonug olarak tarih 6gretiminde temel iki amag vardir: Tarihin vatandashk egitimine
arag¢ olarak goriilmesi ve 6grencilerin derslerde tarihgilerin izledigi yolu izleyerek iist
diizey zihinsel etkinliklere ulasabilmesi. Ilk yaklasimda tarih dersi konulari
yardimiyla iyi vatandas yetistirmek, bunu yapabilmek icin de genellikle ders
kitaplarina siki baglilik ve bilgilerin sorgulanmadan kabulii sz konusu iken; ikinci
yaklagimda sadece ders kitaplarina bagh kalmadan farkli kaynaklar kullanilarak

ogrencilerden arastirma-sorgulama yoluyla beceri kazanmalar1 s6z konusudur.
2.2. TARIH ve OLUSTURMACILIK

Bilgilerin nasil 6grenildigine dair gelistirilen kuramlardan birisi olan olusturmacilik,

Usun (2007) tarafindan asagidaki sekilde tanimlanmistir:

“[O]grencilerin belli bir konuda bir anlayis yaratmalari icin kendi
deneyimlerini kullandiklari, bilginin dogasi ve yapilandirilma siirecinin
nasil oldugu ve nelerden etkilendigi gibi sorulara yanit bulmaya calisan,
O0grenmeyi bir anlam yapilandirma sureci olarak ele alip, bilginin dgrenci
tarafindan yapilandirildigini savunan 6grenci merkezli bir 6grenme
yaklagim1” (s.343).

Olusturmaci yaklasimin ii¢ farkli 6grenme modeli vardir. Biligsel, sosyo kiiltiirel ve
radikal olusturmacilik (Bage1 Kilig, 2001; Usun, 2007; Yanpar, 2005, Yurdakul,
2005). Bunlar arasinda “J. Piaget’in “bilissel yapilandirmacilik” ve L. S.
Vygotsky’nin  “sosyo kiiltiirel] yapilandirmacilik” kuramlari, yapilandirmaci
yaklagimlar arasinda egitimde en genis uygulama olanagi bulan kuramlardir” (Usun,

2007, s.345).

” G

Piaget, 6grenme olgusunu “uyum”, “0ziimleme” ve “denge” kavramlariyla aciklar.
Biligsel olusturmacilik “[6]8renenin diinyaya iliskin bilgisinin dziimseme ve uyma
yolu ile olusturdugu diisiincesine dayandirilir.” (Usun, 2007, s.345). Yanpar (2005)’a
gore, uyum, uyma ve dengesizlik gibi on bilgi yapilar1 yeni fikirlere ve yasantilara
hem rehberlik eder hem de secer ve bunlar siirekli bir doniisiim ile devam eder.
Piaget (1999) bunu su sekilde ifade eder: “...[O]zne distan kaynaklanan
rahatsizliklar1 gidermek icin ayarlamalar yapan bir dengeleme 0gesi olarak gorev

yaparak 0zde-diizenleme siireclerinin iginde yer almaktadir.” (5.58)

Bagci Kilig ise (2001) Biligsel olusturmaciligi su sekilde agiklar:
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Bu yaklasimda baslangi¢ noktast, kisinin o ana kadar sahip oldugu bilgiler
ve bu bilgilerin olusturdugu biligsel yapidir. Bu biligsel yap1 dengededir.
Kisi yeni bilgiyi bu biligsel yapisim1 kullanarak anlamlandirir. Kisi, yeni
bilgiyi ©nceki bilgileriyle c¢elismeden iligkilendirebiliyorsa bilissel
yapisinin igine Oziimler. Yeni bilginin 6ziimlenmesiyle kisi yeni bir
biligsel dengeye ulasir.

Eger yeni bilgi kisinin 6nceki bilissel yapisiyla celisiyorsa kisi yeni bilgiyi
var olan biligsel yapisinin i¢ine 6ziimleyemeyecektir. Bu durumda kisi bir
biligsel dengesizlik yasar ve yeni bilgiyi biligsel yapisinin igine
oziimleyebilmek i¢in biligsel yapisinda bir diizenlemeye gitmek zorunda
kalir. Bu diizenlemeyi gerceklestirirken yeni bilgi de kisinin bilissel
yapisina Oziimlenir ve kisi yeni bir bilissel dengeye ulasir (s.10).

Biligsel yapilandirmaci yaklagimin referans noktasini kisinin o ana kadar sahip
oldugu bilgiler ve bu bilgilerin olusturdugu biligsel yap1 olusturur. Kisi 6grendigi
yeni bilgileri mevcut biligsel yapisi icerisine anlamlandirabiliyorsa mevcut biligsel
yapisi icine 6ziimlemistir ki boylece yeni bir denge durumu meydana gelmistir. Eger
denge durumuna ulasamadiysa biligsel yapisinda diizenlemek yapmak suretiyle
zihninde yeni bir kavram olusturarak tekrar yeni bir bilissel dengeye ulagmis olur
(Ozden, 2005, s.59). Zihin aym anda bazi seyleri hem aym tutup hem de
degistirememektedir. Dolayisiyla oOziimleme ve diizenleme arasinda denge

kuruldugunda anlama iist seviyelere ¢ikmaktadir (Yurdakul, 2005, s.43).

Sosyo-kiiltiirel olusturmacilar 6grenmeyi aciklamada 6grenmede kiiltiiriin ve dilin
onemini savunan Vygotsky’nin goriislerini kullanirlar. Vygotsky, Piaget’nin
savundugu gibi 6grenmenin sadece bireylerin kendi etkinlikleri sonucunda olmadig,
sosyal etkilesim ve dilin de 6nemli yer tuttugunu 6ne siirmiistiir (Ozden, 2003, s.59).
Bu durumu Vygotsy (1998) kendi ifadesiyle su sekilde belirtir:

Piaget ile anlasmazligimiz tek ama onemli bir noktada toplanmaktadir.
Piaget gelisme ve Ogretimin apayr ve karsilastirilamaz siirecler oldugunu,
Ogretimin iglevinin yalnizca cocuga, kendi yontemleri ile catisan ve
sonunda onlarin yerini alacak yetiskinlerin diisiince yontemlerini
vermekten ibaret oldugunu varsaymaktadir. Cocuk diisiincesini Piaget’nin
yaptig1 gibi 6gretimin etkisini dikkate almaksizin incelemek, degismenin
cok onemli bir kaynagim isin disinda tutmakta ve arastiriciy1, her yas
diizeyinde gelisme ile dgretim arasindaki etkilesimin ne oldugu sorusunu
ortaya atmaktan alikoymaktadir. Bizim kendi yaklasimimizin odak
noktasini bu etkilesim olusturmaktadir. (s.168)

Yurdakul (2005) Vygotsky’nin goriisiinii su sekilde vurgular:
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Vygotsky’nin sosyo-Kkiiltiirel gelisim kuraminda, sosyal etkilesimin 6nemli
bir yeri bulunmaktadir. O’nun, sosyal etkilesimin biligsel gelisimi
kolaylastirdigi mekanizma modeli, c¢irakliga benzemektedir. Burada bir
cirak, gelisimin merkezinde, sorun ¢dzmek icin bir ustayla ortaklasa ve
yan yana calismaktadir. Gelisim, c¢iragin var olan bilgi ve becerileri
gelistirmesi i¢in isbirligi sirasinda yapilanlar1 kendine mal ederek, ortak
biligsel islemleri i¢csellestirmesi iizerine kurulmaktadir. (s.45)

Vygotsky, biligsel gelisimi; “I¢sellestirme; Yakinsal Gelisim Alam (YGA) ve
Destekleyici” gibi iic temel kavramla agiklamaktadir. Icsellestirme kavrami gozlenen
sosyal ortamdaki bilginin emilmesi ya da kazanilmasi anlaminda kullanilmaktadir.
Ona gore bilgi ve becerilerin kazanilmas1 ve dgrenilmesi; problem ¢dzme sirasinda
sembolleri kullanma egilimiyle ve sosyal etkilesim yoluyla gerceklesmektedir. Gene
ona gore, ¢ocugun gelisiminde her fonksiyon Oncelikle insanlar arasinda sosyal
olarak, daha sonra da cocugun kendi zihninde, kendi psikolojisi icinde 6ze doniik
olmak iizere iki kez ortaya ¢ikmaktadir. Vygotsky’e gore, sosyal siirecler psikolojik
siirecleri yaratmamakta; buna karsin her iki siire¢ etkilesim icinde bulunmaktadir.
Onun icin igsellestirme bir tiir gelisimsel mekanizmadir. I¢sellestirme kavraminin
iceriginde kisinin edindigi bilgiyi ancak kendisinin kullanabilecegi yatmaktadir.
Gozlenen ve bilgi edinilen etkilesimler, bireyin uzmanligim arttirmaktadir (Usun,

2007, s.347).

Bagc1 Kilig’a (2001) gore Vygotsky’nin savundugu ti¢ goriis vardir: Anlamlandirma,

biligsel gelisim aracglar ve yakinsal gelisim alani.

1. Anlamlandirma: Bilgilerimizin olusmasinda insanlar ve Kkiiltiir etkilidir.
Okul icinde ve disinda tecriibelerimizi de ise katarak bir seyler 6greniyoruz.
Piaget 6grenmeyi bireylerin kendi diinyalarin1 anlamlandirmalar1 seklinde
aciklamaya calistiysa da Vygotsky (1978) ve Bruner (1966) gibi diger
psikologlarin ¢aligmalar1 6grenenin sosyal dogasim aciklamistir. Piaget var
olan kavramsal yapi igerisinde asimile olabilecek yeni fikirler ile bizim
mevcut anlayisimizi degistirerek aklimiza yerlestirecegimiz yeni fikirler
arasindaki yararli ayrimi yapmustir. Bu yerlestirme yeni fikirleri ve
tecriibeleri alirken kendi anlayisimizi degistirmemizle gerceklesir. Biz
diinyay1 kendimize gore anlamlandirtyoruz, ama bu bizim Kkiiltiirlimiiziin

icerigi ve icinde bulundugumuz topluma tepki olarak olusmaktadir. Bazen de
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kendi kendimize bulacagimiza birbirimizden 6greniyoruz. Bu gecmisimizi
anlamlandirmaya ve kendi diinya anlayisimizi olusturmaya calistik¢a siiriip
giden bir siirectir (Harnet, 1998, s.72). Vygotsky anlam olusturmada

yetiskinler kadar akran etkisini de vurgulamaktadir.

. Bilissel Gelisim Araclari: Kiiltiir, dil ve ¢cevresinde ¢ocuk icin 6nemli olan
kisiler, biligsel gelisimi bigcimlendirip hizin1 etkileyen araglardir. Harnet’e
(1998, s.72-3) gore bilgimizi ve anlayisimizi yeniden sekillendirdik¢e yeni
fikirleri ve diisiince yollarin1 deniyoruz. Ve dil bu siirecte onemli bir rol
oynayabilir. O yeni fikirleri aramada ve kendi fikirlerimizi ve tecriibeleri
ayirmamizda bize yardimci olan diizenleyici bir ara¢ olarak kullanilabilir.
Ona gore digerleriyle iletisim kurdukca ya akranlarimiz yada yetiskinler
alternatif bakis acilarina rastlaniz. Bu bakis acilann  fikirlerimizi
genigletmemize ve yeni bilgi ve tecriibelere ulagsmaya yardimci olur.
Vygotsky’e (Usun, 2007, s.347) gore, dildeki semboller, giideleyici ve
yanitlar arasinda bir “araci”dir. Okuloncesi yillarda ¢ocuklar dili diisiinme
arac1t olarak kullanmaya baslamakta ancak; siire¢ icerisinde Ogrenme dil
yoluyla gerceklesmektedir. O’na gore, dil fonksiyonu bireylerin, “giideleyici-
yanit” dongiisiinii kurmalarina ve cevre tiizerinde kontrol kazanmalarina
yardim etmekte ve insanlar problemleri ¢ozerken yeni stratejileri kesfetmek
icin dil becerilerini kullanmakta ve bagka insanlarin fikirlerini

edinmektedirler.

. Yakinsal Gelisim Alan:

3

Vygostky tarafindan “yakin gelisim alan1” kavrami ortaya konmustur. Bu
yakin gelisim alan1 (YGA) c¢ocugun bireysel olarak problem c¢ozme ile
belirlenen mesafe ile yetiskin gézetiminde veya akranlariyla isbirligi sonucu
problem ¢oziimii ile belirlenen potansiyel gelisim seviyesi araligi olarak
betimlenmistir (Harnet, 1998, s.72). Cocuk kendi kapasitesinin iistiindeki bir
dizi hareketi baz1 sinirlar dahilinde taklit etmede yalniz kaldiginda, yetiskinle
birlikte oldugu ya da onlar tarafindan yonlendirildigi zamandan daha iyi

performans gosterebilir ki bunu anlayarak bagimsiz olarak yapar. Yetigkin

yonlendirilmesi ve yardimiyla yapilan ¢6ziim buldugu sorunlarin diizeyi ile
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kendisi tarafindan 6zgiirce ¢6ziim buldugu sorunlar arasindaki fark yakin

gelisim alanidir (Hedegaard, 1996, s.171-2).

Tablo 2.2.2: Piaget ve Vygotsk’nin Goriiglerinin Karsilastirilmast

Piaget

Vygotsky

Biligsel gelisim, daha cok icten disa
dogrudur.

Bilissel gelisim, distan ice dogru
gerceklesmektedir

Once yetenekler olgunlagmakta
daha sonra cocuk karsilastig
gorevlerde bu yeteneklerini
kullanmaktadir.

Bireylerin icsel siiregleri diger
bireylerle etkilesimin etkisi
altindadur.

cocuklarin kendi baglarina bir¢ok
fikri kesfedebilirler.

Yetigkinler olmaksizin ¢ocuklarin
diisiinmesinin diisiik seviyede kalir.

En etkili sosyal etkilesim modeli,
kendilerinin alternatif bakis agilarim
karsilikli  olarak  degerlendirerek

En etkili sosyal etkilesim modeli,
daha becerikli bir esin rehberliginde
ortaklasa sorun ¢6zmedir.

birbirlerinin fikirlerini anlamaya
calisan esit durumdaki kisiler
arasindaki igbirligidir.

Her iki kuramci da taklit etmenin ¢ocuklarin var olan gelisim diizeyleriyle
olusturuldugunu ileri siirmiistir.

Vygotsky bilimsel kavramlarin agiklamasini, Piaget’nin sema teorisine benzer
bicimde yapmaktadir.

Kaynak: Yurdakul ,2005, s. 46-7
Radikal yapilandirmacilik ise Duman (2004) tarafindan su sekilde ifade edilmistir:

Radikal yapilandirmacilik, realitenin bir spekiilasyon ya da varsayim ya da
hipotetik bir durum oldugu, gercekligin paylasiminin olmadigi, bilginin
deneyimlerimize ve ¢evremize dayali olarak gerceklestigi, herhangi birimizin
aslinda tam olarak aynm1 ortam ve deneyimlere sahip olamayacagimizi ve
realiteyi ayni diizeyde kavrayamayacagimizi destekleyen
yapilandirmaciliktir. (s.59)

Yukarida ana hatlann ile 6zetlenen olusturmacilik yaklasiminin bilginin dogasi
hakkindaki kabulleri, bilginin kisinin disinda ve aktarabilecek ozellikte olmadigi,
aksine kisi tarafindan igsellestirilerek olusturuldugudur. Biligsel olusturmacilar bunu
kiginin kendisinin olusturdugunu savunurken; sosyal olusturmacilar ise bilginin
olusturulmasinda sosyal etkilesime vurgu yapmislardir (Bagci Kilig, 2001, s.14).
Tiim bu agiklamalardan sonra olusturmaci tarih 6gretimi yaklasimi 6grencilerin pasif

dinleyiciler olarak goriildiigli bir ortamda bilgilerin 6gretmenler tarafindan aktarimi
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degil, tam tersine 6gretmen yardimiyla uygun kiiltiir 6gelerinin (gesitli kaynaklar) ise
kosulmasi, bu siiregte akranlariyla ve Ogretmeniyle tartigarak yeni anlamlar

olusturmalaridir.

Olusturmaci tarih Ogretimi yaklagiminda en Onemli faktor kamiti sorgulama
becerisidir. Cocuklar kanitin kaynag olarak birincil ya da ikincil kaynaklara
ulasacaklardir. Olusturmaci yaklasimin merkezinde tarihsel sorgulama bulunur ve
kanit hakkinda sorular sormay1 kapsar. Tarih olusturuldugu icin 6grenciler tarafindan
farkli sekillerde iiretilecek ve bunlar 6grencinin dnceki bilgi ve deneyimleri iizerinde

temellenecektir (Yapici, 2006, s.33).

“Dil cocuklarin tarihsel tecriibelerini diizenlemede ve onlarin digerleriyle iletisim

kurmalarinda 6nemli bir rol oynar.”(Harnett, 1998, s.68).

Postmodern tarih anlayisinin epistemolojik sorgulamalar1 arasinda bilginin nesnelligi
yaninda yazarin ve metnin tutarliligi da 6nemli yer tutmaktadir. Barton ve Levstik’e
(2004) gore Hicbir tarihsel olay tamamiyla nesnel olamaz ¢iinkii tarihsel bilgi her
zaman yorum igerir. En alt diizeyde tarihle ilgilenen herkes tarihe 6zel bir sorunla
karsilagir; olaylar bitmistir ve de direk olarak gozlenemez ve tekrar edilemez. Sonug
olarak ge¢miste ne oldugunu bilmek her zaman dolayh yollar icerir (temel kaynaklar
ve yapay dokular gibi) ve dolayli metotlar yorum gerektirir. Tarih¢i hangi kaynagi
kullanacagim belirlemek zorundadir, onlarin ne kadar giivenilir oldugunu ve
birbiriyle celistiklerinde ne yapacagini bilmelidir. Hepimiz biliyoruz ki aym olaylar

degisik insanlar tarafindan degisik sekillerde anlatilabilir (s. 4).

Jenkins’e (1997) gore tarih tarihgiler tarafindan olusturulan degisken bir sdylemdir.
Gecmisteki olaylarin tek bir yorumlanma ve okuma bicimini gerektirmez. Tarih
tarih¢iler tarafindan olusturulan ¢alismalar olduguna gore ortaya cikan eser gegmisin

kendisi degil “metinler arasi dilsel bir kurulug”tur.
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2.2.1. Ogrenme, Ogrenmenin Dogasi ve Tarih Derslerinde Ogrenme

Charlesworth (Saban, 2004, s.170) Ogrenmeyi bireyin cevresiyle etkilesimi
sonucunda belirli bir olgu, olay veya durum ile ilgili kendi bilgi, anlayis ve
davranisini insa etmesi sonucu olusan aktif bir siire¢ olarak tanimlamaktadir. Insanlar
cevreleri ile etkilesimleri sonucunda bilgi, beceri ve tutum kazanirlar. Ogrenmenin
temelini bu yasantilar olusturur. “Insanin cevresi ile etkilesimi, onda diisiinsel
duyugsal veya davranigsal degisime yol aciyorsa Ogrenmeden soz edilebir.”
Dolayisiyla 6grenme dgrencinin diisiinmesini ve bilgi tiretmesini esas almaktadir. Bu
noktadaki referans konular ise; Diislinmeyi Ogrenme, bilgiyi kullanma, problem
¢bzme, bireysel calisma, benlik kavrami gelistirme ve iletisim becerisi kazanmadir

(Ozden, 2005, s.14-16).

Beynin zihinsel etkinlikleri konusundaki bulgular1 egitime uygulayan Hermann
(Ozden, 2005, 5.79) beyin basatligi kavramini kullanmis bunu diisiinme sekli veya
bilme modeli olarak tamimlamistir. Bir problemi olgular1 ve sayilar1 esas alarak
analitik yoldan ¢ozmeye caligsan kisi sol beynini; problemin parcasit oldugu biitiin
icerisindeki yerini kavrama ¢alisarak, sezgilerini esas alarak veya imge ve Oriintiileri
arastirarak ¢oziiyorsa sag beynini kullaniyor demektir. Odiillendirme veya tercih
yoluyla zaman igerisinde beynin bir tarafi diger tarafina basat daha basat hale
gelmesine sebep olmaktadir. Ozden’e (2005) gore okullarda analitik ve mantiksal
diisiinceye agirlik verilmekte, okullarin yaninda anne babalarin ve isverenlerin de
analitik diisiinceye deger vermeleri sonucunda ¢ocugun duygusal ve sezgisel yanlar

ithmal edilmektedir.

Tarih, ge¢misteki insan davraniglar iizerinde diisiinme neticesinde olusturulan bir
calisma alan1 olduguna gore 6grencilerde yaratici diisiinme ve elestirel diisiinmenin
kazandirilmasi acisindan tarih 6gretimi 6nemlidir. Ozden’e (2005, s.140) gore
elestirel diisiince sonucunda; okudugunu anlama ve ana fikri ¢ikarabilme yaninda,
tefsir ve yorumlarin1 degerlendirme yetenegi de kazandirilir. Elestirel diisiince
yaninda sistem diistincesinin de okullarda kazandirilmasi gereken yeterlilik oldugunu
belirten Ozden sistem diisiincesini edinenlerin kisilere ve olaylara takilmadan
fikirleri konusabileceklerini; ayn1 zamanda olaylara caresiz katilimci1 olmayacaklarini

tam tersine kendi gergeklerine sekil veren aktif katilimcilar olacaklarinm ifade eder.
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Davranis¢1 yaklasimda 6grenme, bireyin kendisine sunulan ¢esitli uyaricilara tepki
gostermesi sonucu olusurken; olusturmaci yaklasimda Ogrenme, diisiinme, anlama
gibi zihinsel siirecler ise katilmasi suretiyle olusmaktadir ve bireyin bilgiyi de
kullanarak belli problemi cozmesini saglar (Saban, 2004, s.164-176). Ogrenme
siirecindeki problem ¢6zme etkinliklerini Dilek (2002, s.89), “Tarihin bir kanit olarak
bize biraktig1 izler iizerinde 6grenciler tarafindan yapilan biitiin incelemeler olarak”
ifade etmektedir.
“Baslangicta ¢ok sey ifade etmeyen gecmisin bu izleri uygun sorular
yoneltildigi takdirde anlam kazanirlar. Tarihi bir eser, resim veya arag
gerecin niye, nasil ne zaman yapildigina ve bunlarin ge¢miste yasayan
insanlarin hayatlarin1 ne olg¢iide kolaylastirdigina veya onlar icin ne
anlam ifade ettigine dair bir “sorgulama” yoluyla yapilan bir tarihsel

aragtirmada Ogrenciler, tarihin semsiyesi altinda diisiince ufuklarinin
sinirlarint zorlayacaklardir.” (Dilek, 2002, s.89)

Tarihsel duyarlik olaylara giiniimiiz bakis ag¢isindan degil, ge¢misin iginde
bulundugu sartlar acisindan bakmay1 gerektirir. Ge¢gmisin izleri olan kaynaklar daima
eksiktir (a.g.e, s.89). Delillerin yetersiz oldugu durumlarda farkli goriisleri
diizenlemek, gecmisteki insanlarin bizden farkli olan diistincelerini ve hislerini tespit
edebilmek gerekir. Bu tespit ancak tarihsel diis giicii ile miimkiin olabilir. Ge¢misin
zihnimizde yapilandirilmas: igin tarihsel diis giiclimiizii veya imgelem yetenegini
kullanarak empati yapariz.  BoOylece tarihsel gerceklik aranirken delillerin
eksikliginden dogan bosluklar doldurulmus olur. Tarihsel empati(duyarlik) ge¢miste
yasayan insanlarin duygu ve diisiincelerini anlamaya ve bunlarin davranislarina olan
etkisinin incelenmesine yonelik bir etkinliktir. Tarih ¢alismalarinda empati ge¢misin
yapilandirilmasinda belge ve kaynaklarin eksikliklerden ortaya ¢ikan eksikliklerin,
disiplinin izin verdigi Olciilerle doldurulmasidir. Bu noktada tarihsel gii¢ giicii veya
duyarliligin 6grenciler tarafindan tarihsel problemlerin ¢6ziilmesinde kullanilmasi

gerekmektedir (Dilek, a.g.e, 5.97-9).

Newton’a (2001) gore ilkogretim cagindaki Ogrenciler Ogretmenin onlara yol
gostermesinden ve onlara dersi nasil acikladigina bakarak dgrenirler. Verilen bu yol
gosterme islemine ragmen hala 6grenmek icin baz1 kolaylastirmalar ve 6zellikle de
tarihi anlamada gerekli yardimcilar vardir. Bu bilgi elementleri bir olayr anlamada

yapi taslar1 gorevi goriir. Ornegin bir olay1 anlama asagidakileri kavramay1 gerektirir:
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¢ Nesneler ve onlarin fonksiyonlari (6rn: bir kule, bir buhar makinesi, bir

cakmaktas);
¢ Kavramlar (6rn: hiikiimdar, kral, kanun, gii¢);
¢ Yapilar (0rn: feodal sistem, iiriin rotasi, manastir hayati);
¢ Fiziksel zorluklar (6rn: ev, elbise, yemek, saglik, ulasim, savas);

¢ Davranislardaki sosyal ahlaklar ve toreler (6rn: insanlar neler deger verir,
nelerden etkilenir, onlar1 motive eden nedir, istekleri, zayif ve giiclii yonleri

nelerdir?);

¢ Ve onlarin hayatlarim1 degistiren veya anlamayi zorlagtiran olaylar (6rn

issizlik, kitlik, demiryolu ¢agina ulagsma);

¢ Bu olaylarin kronolojik olarak nasil meydana geldigi (6rn: olaylarin sirasi ve

zamanla degismesi)(Newton, 2001, s.185)

Newton (2001) dgrencilerin tarihi olaylar1 anlamalarimi desteklemek icin 4 asama

Onerir. Bu asamalar ve 6gretmenlerin yapmasi gereken hazirliklar sunlardir:

1. Asama: Bazi gereklilikler var. Tarih dersinin problemlerinden bir tanesi
derse baslamak icin gegerli bir baslangic yoktur. Tarihi olay ve duruma nasil
bir baslangi¢ noktasi olusturacagiz? Ogretmen baslangic noktasmm acik bir
hale getirmeli ve olaylarin nasil meydana geldigini olus sirasina gore acik bir
sekilde anlatmali, a¢iklamalidir. Bu baslangi¢c 6grencilerin beyinlerinde belli
hedefler edinmeyi saglar ve bir biri arkasina gelen tarihi olaylar1 anlamay1
kolaylastirir.

2. Asama: Ogrencilerin bu duruma hangi gecmis ile geldiklerini bulmak
olacaktir. Alakali icerikler, fikirler ve yeni olaylarla ilgili materyal
kullanimindan daha once kazanilan tecriibeler ve kullanilan kelimeler burada
hatirlanabilir ve prova edilebilir. Bu olay yeni olaylar1 genis bir konsept i¢ine
yerlestirmeye yarar. Bazi stratejiler bu konuya dahil edilebilir:

¢ Sinif1 beyin firtinas1 déneminde tutma;
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¢ Olay ve durum ile ilgili ¢izgi fil aktiviteleri veya konuyla ilgili

haritalar;

¢ Ogrencilerin daha 6nceki bilgilerini sorgulamak amaciyla soru-
cevap oyunlari oynamak;

¢ Ogrencileri su andaki bilgilerini kullandirarak biiyiik kitaplar veya

kitap katlar1 olusturmak iizere organize etmek.

3. Asama: Bu asama ise olaylarin sebeplerini ve olaylarin olus siralarini
olusturma asamasidir. Bunu nasil yapabiliriz? Bunun amac1 yeni bir durumu
tamitmak ve kesfetmek veya bu amagla betimleyici veya durumsal ogreti
gerceklestirmektir. Ana karakteristikler aciklanir, onun diirtiilerini ve
duygularini kesfedilir. Bu olayin etrafinda gelisen diger olaylar aciklanir. Ve
bu olaylarin olus siralan verilir. Biitiin bu olaylar hemen yeni olaylarla ilgili
bir konsept olusturmaya yarar ve baslangic noktasinin nasil boyle oldugunu
aciklar. Bu boliimii desteklemek amaciyla bazi stratejiler eklenebilir:

¢ Tarih odakli hikayeler ve siirler;

¢ Resimler ve video/film arsiv materyalleri;

¢ Dramatize ederek tarihi olaylar1 tekrar canlandirmak;
¢ Tarihsel gercekler;

¢ Tarihi yerleri ziyaret etme.

4. Asama: En son asama ise Ogrencilerin anahtar fikirleri Ogrenip
ogrenmediklerini kontrol etmek ve sonuglar i¢cin mantiksal sebepleri
sunabilmektir. Burada 6nemli olan nokta 6grencilerin bunlarin nicin mantikli

olduklarini anlay1p anlamadiklarini kontrol etmektir (Newton, 2001, s.185-7).

2.2.2. Tarihsel Kanit

Tarihin nesnesi insanlar ve ge¢cmiste yapilmis eylemlerdir (Collingwood, 1996, s.40).
Tarihin konusu ise insanlarin eylemleri sonucu -insan disinda meydana gelen tabiat
olaylar1 degil- olusan olaylardir. Tarih bir olaylar dizgisi degil insanlarin
disiincesinin  ifadesi olan ve zamanla ortaya c¢ikan olaylar, insanlarin

yonlendirdikleri sosyal gelenekleri konu edinir. Toplumsal olaylarin hi¢ biri
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kendisini meydana getiren sosyal ortamdan soyut bir sekilde incelenemez. Boylece
tarih yonteminin Oziinii kaniti yorumlamak olusturur. Bir metnin tarihsel kanit
ozelligi tasimasini bizim kendi tarih goriisiimiiz bicimlendirir. Eger ge¢misten kalan
bir canak, ¢omlegi biz tarihsel kanit olarak diistiniiyorsak o zaman tarihsel kanit olur.
Yoksa onlar1 yapan insanlar tarihsel kanmit olarak diisiindiikleri icin degil
(Collingwood, 1996,5.40-1). Dolayisiyla Carr ve Fontana’ya (1992) gore tarih yazimi
sadece belgelere bagli kalmaksizin toplumsal olaylarla birlikte olan belgelerin

incelenerek ele alinmasi gereklidir.

Jenkins’e (1997) gore “Gegmis olup bitmistir ve edimsel olaylar olarak degil; ancak
ornegin kitap, makale, belge vs. gibi son derce farkli yayinlar aracilig: ile tarihgiler

tarafindan geri getirilebilir.”

Tarih¢i tarihi yazarken kaynaklardan ve belgelerden elde ettigi kanitlara kendi
yorumlarimi da ekler. Bu noktada tarihin kaynaklari nelerdir? Tarih¢inin
hammaddeleri sadece yazili kaynaklar midir? sorusu aklimiza gelmektedir. Tarihgi
tarih yazziminda iki tiir kaynak kullanmaktadir: Birincil kaynak ve ikincil kaynak.
Vella’ya (1999) gore tarihgilerin gecmisle ilgili yazdigi her sey ikincil kaynaktir.
Tarihte ikincil kaynaklar genellikle tarih kitaplarnt ya da ders kitaplart ve de
filmlerdir. Bunlar bize tarih bilgisinin yorumunu dolayl sekilde veren; tarih¢inin ya
da yonetmenin tarihsel olaya iliskin yorumunu sunarlar. Amerikan kongre

kiitiiphanesi birincil kaynak tiirlerini alt1 grupta ele almaktadir (Ata, 2002, s.80).

1. Nesne kaynaklar
2. Imaj kaynaklari
3. Isitsel kaynaklar
4. Istatistik kaynaklari
5. Metin kaynaklari
6. Halk kaynaklari
Yukaridaki birincil kaynak tiirleri stniflamasindan hareketle isitsel kaynaklar ve halk

kaynaklan kategorisine giren kaynaklarin kullanim1 son yillarda artmistir.

Kaynak tanimlamasinda mesruluk konusuna deginen Danacioglu (2001) isitsel

kaynaklar arasinda degerlendirilebilecek sozlii tarih goriigmelerinin, pozitivist
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diigiincenin kabulii olan “belgelerde gerceklerin yalin goriintiilerinin yansidigi”
seklindeki goriigiin bu bakis acisinda 6znellik problemini ortaya ¢ikardigimi ancak
insanlarin yazarken konustuklarina oranla daha kontrollii olduklarindan hareketle son
yillarda kullanim1 giderek artan sozlii tarih goriismelerinin  “tarihin  mesru
kaynaklar1” arasinda yer alan biyografi, otobiyografi, giinliikk ve mektuplar karsisinda
anlaticinin mimikleri, ses tonu, duraksamalar1 arastirmacilara ipuglan vereceginden
anlatmak istediklerinin arkasina bakmalarini da saglayabilecegi; ayn1 zamanda “ne
ve ne zaman” sorusu yaninda “nasil” sorusuna da cevap verilmek suretiyle olaylara
hangi duygularin eslik ettigini anlamayi saglayacaktir. Bdylece sozlii tarih
goriismelerinin kaynak olarak kullanimi pozitivist bakis agisinda 6znel oldugu
gerekcesiyle elestirilmesi sozlii tarihin zenginligi olarak goriilebilir (Danacioglu,

2001, s.133-4).

Tarih arastirmalarinda, yazili kaynaklar ve sozlii tarihten baska maddi kiiltiir (binalar,
yollar, limanlardan vb. giiniimiize dek ulasanlar) de {igiincii bir kaynaktir. Topkap1
Saray’inda kisa bir gezinti bile Osmanli yoneticilerinin yasami hakkinda bizlere fikir

verir (Oztiirkmen, 1998, s.15).

Bir kasabay1 bir kenti tipki bir tarihsel belge gibi okumak miimkiindiir. Gegmisin
izleri binanin mimarisinde ve eski islevlerinde, sokak adlarinda, kopriilerde,
anitlarda, diikkan, kahve ve lokanta adlarinda mevcuttur. Hicbir yer dis etkilerden
tamamen yalitilmis degildir. Tarihin kilit kavramlart olan siireklilik ve degisim
boyutlarin1 belirlemek icin yerel tarih unsurlann kullanilabilir. Bildik yerlere ve
kisilere, daha once isitilmis olaylara yakinlik 6grencide ilgi uyandir; ulusal bolgesel

ve Uluslarasi tarih ¢alismalarina bir baska boyut ekler (Stradling, 2003, s.138).

Sozlii tarihin ulusal tarih arastirmalart yaninda yerel tarih arastirmalarinda
kullanilmasi ise cevremizdeki ge¢cmisi aragtirmak, mevcut durumu anlamak, bolgenin
sosyal politik ve ekonomik gelismelerini hakkinda tarihi bilgiyi kazanmalar1 yaninda
maddi olmayan daha biiylik yarar1 vardir ki, bu da kisinin kendi hayatini, kendisini
acikca ve dogrudan etkilemis ge¢misini 0grenmesidir. Bunun duygusal 6diilii bagka
hic bir tarihsel arastirma ile elde edilemez. Biiyiilkanne ve biiyiikbabalarimizin niye
Oyle davrandiklarim 6grenmek, icinde yasadigimiz toplulugun belirli gelenekleri

nicin gelistirdigini anlamak, O6grenci icin heyecan verici olabilir. Yakimimizdaki
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tarihle ilgilenmek icinde bulundugumuz ¢ok degisik durumlarla nasil bas edecegimiz
konusunda diisiinme olanagi verir (Yerel Tarih , s.7-8) . Philips (Danacioglu, 2001,
s.164) yerel tarih koleksiyonun temel malzemelerinin atlaslar, biyografik sozliikler,
brosiirler, el ilanlari, ephemera (giindelik yasamin kisa 6miirlii belgeleri), fotograflar,
gazeteler, gorsel-igitsel malzemeler, haritalar, kisisel evraklar, kitaplar, okul
kataloglari, kurumsal kayitlar, magazin ve dergiler, niifus sayim kagitlari, sehir
rehberleri, sehir-bolge-iilke tarihleri, sirket kayitlari, telefon defterleri, video kayitlart

oldugunu soyler.

Yukarida belirtilen her tiirden kaynak, gecmis yillarda bir ailede, bir kentte ya da bir
toplulukta neler oldugunu ortaya c¢ikarmasi, i¢cinde bulunulan kosullarin kékenlerini
ortaya koymasi yaninda; “benzerlik- farklilhik” “degisim - gelisim” gibi tarihsel
kavramlarin 6grencilere kazandirilmasinda faydali olur. Ayni zamanda belirli bir
siirecinde kosullarin nasil degisim gosterdigini buna etkili olan faktorlerin neler

oldugunu gostermesi agisindan tarih diisiincesinin gelisiminde katkida bulunur.

Tarihin iki temel hammaddesi olan birinci elden 6zgiin kaynaklar ve bunlarin sonraki
yorumlamalar1 birincil kayit (first record), her birimiz tarafindan bireysel olarak
olusturulan ve cogu tamamen kigisel olan tarih ise ikincil kayit (second record)
olarak adlandirilir. Tkinci kayit bilgi, uzmanlik, hiikiim verme, merak, sezgi ve
degerleri besleyen diisiinceyi icine alir, mesela edebiyat, ekonomi veya antropoloji
bilgisi gibi. Hexter tarihsel diisiincede birinci kayitlardan tarih olusturmak i¢in ikinci

kanitlar1 kullandigimizi 6ne siirer (Fines ve Nichol, 1997).

Tosh’a (2005, s.31) gore tarihsel kaynaklar, “[{]nsanlarin gecmisteki faaliyetlerinden
geriye kalan her tiirlii bulguyu igerir: Yazili ve sozli dil, cografi yiizey sekillerinin
durumu ve insan yapimi maddi kalintilar, giizel sanatlar ile fotograf ve film.”
Tarihgiler 6zgiin kaynaklar1 birincil; kendilerinin ve kendilerinden Oncekilerin
gecmisle ilgili yazdiklar ise ikincil kaynak olarak kabul ederler. Ozgiin kaynaklar
ele alinan olay ve diisiincelerin gectigi doneme ait kanitlar olusturur. Birincil ve
ikincil kaynaklar arasindaki ayrim uzmandan uzmana farklilik gosterir. Birincil
kaynaklara kesin bir sekilde giivenilir kaynaklar olarak bakilmamalidir. Mesela bir

sokak catismasinin olaydan kisa bir siire sonra orada olmayan birisi tarafindan
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baskalarinin anlatimlarina dayali olarak yazilip degerlendirilmesi donemi anlattig
icin birincil kaynak olarak degerlendirilebilir mi? Bunun yaninda birincil
kaynaklarda yer alan ifadelerin yazarlar tarafindan kendi ¢aglarinda anlatmaya deger
bulduklar konular1 yazmalar1 bugiin bizler i¢in ilgi c¢ekici olmayabilir. Tarihte
kullanilan birinci el kaynaklar, otobiyografiler, hatiratlar, 6zel bir durum olarak
yaratici edebiyat, gazeteler, resmi yayinlar, parlamento konugmalari, iglerin nasil
gittigini gostermek i¢in mektup, tutanak, giinliik gibi gizli belgeler, devlet kayitlart
(kilise kayitlar1, yerel yonetimlerin kayitlar1), arazi kayitlari, hesap defterleri,
haritalar, ticari yazigmalar, toplant1 tutanaklari, giindelik kisisel yazismalardir (Tosh,

2005, s.31-53).

Caglayan’a (1981) gore tarihsel kaynak denildiginde “[i]nsanlarin toplumsal
yasantisindan dogan tiim yazili yazisiz belgeler akla gelir.” Caglayan (1981, s.66-79)

Bernheim’in siniflandirmasindan hareketle kaynaklari su sekilde gruplandirmistir:

I. Gozlem ve hatirlamalar (roportaj vb.)
II. Haber(rivayet)ler
A)Sozli haberler
1. Destan ve hikaye
2. Efsane
3. Menkibe
4. Fikra, anlaml1 sozler, atasozleri
b) Yazili haberler
1. Yazitlar (anitsal yap1 ve cesme, mezar tasi, koprii vb. lizerine bilgi
amach kazinan kitabeler.)
2. Soyagaci
3. Yilliklar, kronikler, vakayinameler
4. Biyografi
5. Anitlar
6. Gezi notlar1
7. Gazete ve benzeri yazili belgeler
C) Resim, fotograf, film gibi ¢izim haberleri
III. Kalintilar
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A) Kendiliginden kalan kalintilar
1. Insamn viicut kalintilari
Dil ve yer adlan kalintilart
Gelenek, gorenek, halk bilim kalintilan
Sanat, bilim ve zanaat kalintilar1

Niimizmatik kalintilar

SN i

Edebi eserler
7. Protokol ve benzeri resmi yazigsma kalintilar
B) Baz1 6zel ilgilileri yasatan kalintilar
1. Anitlar (Heykel, saray,kervansaray, tapinak, tiirbe vb.)

2. Diplomasi kalintilari

Kyvig ve Marty (2000) ‘“Yanibasimizdaki Tarih” adli eserinde tarihgilerin calisma
kaynaklarimi, yayimlanmis belgeler (kitaplar ve makaleler, yiliksek lisans ve doktora
tezleri, gazeteler, resmi belgeler, ephemera, ticaretle ilgili tarihceler, sehir rehberleri,
haritalar), yayimlanmamis belgeler (arsivler ve yazma koleksiyonlari, niifus sayimi
kayitlari, federal kayitlar, yerel kayitlar), sozlii belgeler, gorsel belgeler(fotograf,
cizim, resim ve filmler), insan yapisi nesneler ve cevre-binalar olmak iizere 6

bolimde incelerler.

Vella (1999) “llkogretim Ogrencileri ile Tarihsel Kaynaklari Kullanma” adli
makalesinde birincil kaynaklarin bize kamti; yazili, gorsel, sozlii ya da tarihsel
nesneler olarak sundugunu belirtir. Ona gére Akademik tarihgiler daha ¢cok dokiiman
ve el yazmasi eserler iizerinde calisirlar; ancak bunun yaninda gorsel kaynaklar yagh
boya tablolari, haritalar, posterler, portreler ve fotograflar ¢ok Onemli gorsel

kaynaklardir.

Burke (2003, s.13) geleneksel olarak tarihgilerin kaynak olarak belgelerden
yararlandiklar1 ancak bir dizi araci olmadan gecmisi arastirmanin miimkiin
olmadigini belirtir. Hollandali tarih¢i Reiner’in 6ne siirdiigii “kaynak” fikri yerine
“izler” fikrini benimsedigini belirten Burke, izlerin el yazmalari, basili kitaplar,
binalar, mobilyalar, peyzaji (insan miidahalesiyle aldig1 sekilleri), resimler,

heykeller, graviirler ve fotograflar gibi farkli tiirde imgelerden meydana geldigini
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belirtir. Burke (2003) izlerin yardimi olmadan sadece belgelere dayali tarihi su

sekilde ifade eder:

“[S]anki kovalarin1 Gergcek’in irmagindan dolduruyorlarmis ve kokene
yaklastikca anlattiklar1 6ykii daha fazla saflik kazaniyormus gibi. Oldukca
etkili olan bu metafor, ayn1 zamanda insam yanlig yonlendirebiliyor ve
gecmis hakkinda aracilar tarafindan bulandirilmamis bir anlatimin
miimkiin olabilecegi fikrini uyandiriyor.”(s.12)

Tarih¢inin daha eski bir kiiltiirii ve bu kiiltiire ait olaylar1 6grenmesine ve anlamasina
yardim eden nesneler tarihgilerin ulagsmaya calistigi bilgiyi tasirlar. Nesnenin
ozellikleri ise onun tarihi, malzemesi, yapisi, tasartmi ve islevidir. Nesne hakkinda
yapilacak olan tanimlama, degerlendirme, analiz ve yorumlama ile nesne hakkinda
sormak istedigimiz pek ¢ok soruya cevap buluruz. Nesne ¢esitleri Chenhall sistemine
gore yapilar, bina siislemeleri, kisisel esyalar, aletler ve cihazlar, iletisim nesneleri,
ulagim nesneleri, sanat nesneleri, eglence amacgh nesneler, toplumsal nesneler,
paketler ve kaplardan olusturur. Nesneler asil itibariyle malzemeyi dogrulama,
korunmasim saglama ve Ol¢iim ve tanimlamasini yapma, incelenmesine hazirlama
noktasinda arkeologlarin birincil inceleme alam1 olmasina karsin kiiltiirel analiz ve

yorumlama agisindan tarih¢inin hammaddesidir (Kyvig ve Marty, 2000, s. 92-7).

Tarihsel nesneler (artefacts) teknolojik ve estetik maksatlara hizmet etmek igin

degistirilen ve yapilan, esas olarak insan karakterini yansitan objelerdir.
“....Cogu nesnelerin politik oldugu kadar sosyal bir gorevi de vardir. Eger
ogrencilere Porsche spor arabalart ne ic¢indir diye sorulursa, cocuklar
bununla ne demek istenildigini kolayca anlayacaklardir. Mantikli olarak
diisiiniildigiinde pratik amaci A’dan B’ye birisini gotiirmektir. Fakat biz
hepimiz anhiyoruz ki birisinin Porschecinin olmasi temelde diinyaya
kendisi hakkinda emin seyler anlatmaktir. ... Bizler elbiselerinden,

evlerinden, onlarin etrafimi saran, kendilerine gerekli olan ve sectikleri
nesnelerden insanlar hakkinda karar veririz.” (Andreetti, 1993, s.12).

Andreetti insan yapimi nesnelerdeki kiiltiir izlerini vurgulamak i¢in su 6rnegi verir:
Kuslar ve karincalar yuva yaparlar. Fakat onlar bunu bir plan ve 6grenme olmaksizin
icgiidiisel olarak yaparlar. Benzer sekilde sempanzeler de alet yapip kullanirlar.
Mesela bunlarin bazi gruplan beyaz karinca yakalamak icin alet yapalar. Yazinin

bulunmasindan Onceki donem hakkinda bilgi edinmek i¢in kemikler ve tarihsel
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nesnelere sahibiz. Kemikler bize insanlarin fiziksel karakterleri hakkinda bilgi

verirken, tarihsel nesneler insanlarin nasil yasamis olabilecegine dair ipucu verirler.

Hatta kelimelerle yazili tarihe girdigimizde belgesel kayitlarda
bityiik(abartill)) konusmalarin oldugunu goriiriiz. Cok yakin zamanlara
kadar yazilmis olan metinler zenginleri, kurumlan ve kadinlardan c¢ok
erkekleri icerir. Diger taraftan tarihsel nesneler her siniftan insani icine
alir. Bilinen biitiin insan topluluklar1 hayatlarinin biitiin alanlarinda
nesnelerin ¢ok farkli sekillerini kullanirlar. Nesneler bizim biitiin
aktivitelerimizi kusatir ve eger onlar konusabilseler sirlarimizi herhangi
bir arkadasimizdan daha fazla anlatabilirler. Problem onlari konusabilir
yapmak. Tarihsel nesneler(artefacts) tarihi bir metninde resim olarak
goriilemezler, fakat bu objelerin kendileri bize hi¢c bir yerde
ogrenemeyecegimiz seyleri anlatan bir metindirler (Andreetti, 1993, s.10-
11).

2.2.3. Tarihsel Kanitlarin Simifta Kullanimm

Egitimin her kademesindeki tarih &gretiminde -siniflamasi ne sekilde yapilirsa
yapilsin- sinifta birinci elden tarihsel kaynaklarin kullanimi 6grencilerde tarihsel
diisiinceyi gelistirmede etkilidir. Nichol (1991, s.15-6) sinifta kanitlarin kullanilmasi
yaklagimi ile asagidaki ii¢ diisiincenin Ogrencilerin tarihsel gelisimine katkida
bulunabilecegini belirtir:
1. Ogrencilerin katilabilecegi tarihsel calismalarin bir niteligi vardir.
2. Smmifta’ kamit’ gézden gecirilmis bir sekil alir. Gozden gecirmekten kasit:
Orijinal tarihsel bir kaynagin egitsel bir kaynaga doniistiiriilmesidir.
3. Ogrencinin tarihsel anlayisa ulasmasi 6grenci ve Ogretmenin dahil oldugu
ortak bir yontemle saglanir. Bu ortak dayanmismali 6grenim tarih¢inin

faaliyetlerinin tam bir birlikteligini igerir.

Dilek&Dilek (2005) birinci elden kaynak olarak Nutuk’un kullanilmasit ayni
zamanda Nutuk’ta yapilan yorumlar ile baska eser ve belgelerdeki farkli yorum ve
tarihi gerceklerin birlikte Ogrencilere sunulmasinin 6grencileri diisiinmeye,
muhakeme etmeye ve rasyonel sonuglara ulasmaya sevk edecegini belirtmis; Simsek
(2000) tarafindan tarih egitiminde kaynak olarak efsane ve destanlarin kullaniminin
kiiltiirleme yoluyla tarih Ogretimine katkisi, ¢ocugun duygusal, sosyal, ahlaki

egitimine ve milli biling yaratmadaki rolii tartisilmig, Ertimar (1999) Orhun
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Kitabeleri’nin tarih 6gretimindeki yeri ve onemini iizerinde durmus, Demircioglu
(2007) ogrencilere birinci elden deneyim sunmasit nedeniyle tarih Ogretiminde
filmlerin yeri ve Onemini tartismis; Dilek ve Yapict (2003) tarafindan yapilan
caligmada tarihsel Oykiiler yoluyla ogrencilerin soyut diisiinceyi harekete gegirici
ozellige sahip oldugu; Kaplan (2005) tarafindan yapilan calismada sozlii tarih
caligmalan ile ilkogretim Ogrencilerinin tarihsel diisiinme becerileri iizerinde olumlu
etkiler yaptif1 gozlenmis; Canbaz (2006) tarafindan yapilan “Ogrenci Yeteneklerine
Dayali Konu Merkezli Ogretim Tekniginin Degerlendirilmesi” calismasinda
ilkdgretim Ogrencileri birinci elden ve ikinci elden kaynaklarla ¢alismalari sonucunda
sosyal bilgiler ders basaris1 ve hatirlama diizeylerini arttirdigi; sadece bilgi degil
kavrama ve uygulama basamaklarinda iglem yapabilmelerini olumlu yonde etkiledigi
sonucuna ulagmigtir. Akbaba (2005) tarafindan deneysel olarak yapilan calismada
fotografin analitik bir sekilde kullanimi ile kanita dayali tarih Ggretiminin
ogrencilerin akademik bagarisinda etkili oldugu tespit edilmistir. Isik (2002)
tarafindan Pasinler 6rneginde yerel tarih konularinin sosyal bilgiler 6. sinif iiniteleri
ile 1iligkilendirilmesine yonelik yapilan bir caligmada ise tarih Ogretiminde
Ogrencilerin birinci elden kaynaklar incelemelerine firsat taninmis, sinif dig1 yapilan
bu etkinliklerin 6grencilerin tarih derslerine olumlu yaklagsmalarinda etkili oldugu
tespit edilmistir. Keles ve arkadaslarinin (2006) bir grup lise 6grencisi ile yiiriitmiis
olduklar1 deneysel bir ¢aligmada, tarihi dokiimanlarla tarih 6gretimin yapildigi deney
grubu lehine anlamli fark bulmuslardir. Harnett (1993) gorsel materyaller kullanarak
yaslar1 bes, yedi, dokuz ve on bir olan ilkdgretim Ogrencileri lizerinde yaptigi
arastirmada farkli donemlere ait kartpostallar kullanmis, farli yas gruplarindaki
ogrencilerin gorsel kaynaklart inceleme etkinliklerini incelemis; gecmis ve simdiki
zaman arasindaki farlar1 belirleyebildiklerini tarihin temel kavramlar1 olan degisim
ve siireklilik konularinda fikir ileri siirebildiklerini; ancak 11 yasindaki ¢ocugun
oyuncaklar {izerinde yaptig1 yorumlardan hareketle bunun ¢izgisel gelisim modeline
uygun olamayabilecegi sonucuna ulasmistir. Safran (2006, s.41-50) yazili kanitlarin
sinifta kullanilmas: ile ilgili 6rnek bir ders planina yer vermis kanita dayali tarih
Ogretiminin Oncelikli sorunlarin kaniti se¢cme, diizenleme ve yorumlama metodu

oldugunu belirtmistir.

41



Amerikan Kongre Kiitiiphanesi tarafindan birinci elden kaynaklarla tarihsel yasamin
sinifa tasindigin1 belirtilerek bunlarin 5 sebepten dolay1r smifta kullanildigim
belirtilir:

Elestirel diisiinme becerisini harekete gecirir.

Biitiin tarihin yerel oldugunu anlarlar.

Insan davramslar1 hakkinda empati yetenegi kazanirlar.

Olaylar1 analiz etmede farkl goriigler tizerinde diisiiniirler.

*® & & oo o

Tarihin siireklilik arz ettigini anlarlar. (3)

Tarih Ogretimi araciligiyla ¢agimiz insaninin ihtiyag duydugu onemli nitelik ve
becerilerin bir kism1 6grencilere kazandirilabilir. Bu ders araciligiyla, 6rgencilere
duyussal niteliklerin kazandirilmasinin yaninda, sosyal beceriler, gecmisle bugiinii
mukayese  edebilme, degisim ve  siirekliligi  algilayabilme, kanitlan
degerlendirebilme, elestirel ve analitik diisiinebilme gibi pek ¢ok 6zelligin
kazandirilmas1 miimkiindiir. Bu niteliklerin 6grencilere kazandirilabilmesi icin,
gecmisin bugiine getirilerek, tarih derslerinin basit, ilging ve anlasilir bir bicimde
Ogrenilmesine olanak saglayacak ogretim ortamlart diizenlenmelidir (Demircioglu,

2007, s.86).

Sosyal bilgiler derslerinde Ogrencilerde beceri gelisimini saglayacak Ogretim
ortamlarinin diizenlenmesinde birinci ve ikinci elden kaynaklarin kullanilmasi
onemlidir. Ilkdgretim dgrencileri ile ders baginda kaynaklarin siniflanmasi ve analizi
izerine yapilacak calismalar ile Ogrencilerin kamitlar1 siniflandirmasina yardimeci
olunmalidir. [lkdgretim okulu tarih derslerinde ogrencilerin tarihsel kaynaklari
inceleyerek ve iizerinde diisiinerek olayr birincil kaynaktan okuma firsati
saglanmasiyla Ogrenci ders kitabinda yazilanlan tek dogru olarak kabul etmeyerek
kendisine sunulan kaynakta ilging buldugu noktalar1 sorgulama yoluna
gidebilecektir. Yukarida tarihsel kaynaklarin cesitli acilardan simiflandirilmasi
yapilmisti. Bu smiflamalardan hareketle kaynaklar1 devlet tarafindan tutulan ve
kisisel kaynaklar (giinliik, mektup vb.) olarak siniflayacak olursak Ogretmenlerin
sinifta  sadece devlet tarafindan tutulan belgeleri/kaynaklar1 degil kisisel
belgeleri/kaynaklar1 kullanmalar1 6grencilerin yazarin duygu, diisiince,yasam ve

davranmiglart hakkinda bilgiler ¢ikarimlarda bulunmalarina yardimer olacagi, uygun
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sorularla da tarihgilerin tarih yapma isi Ogrencilerde beceri olarak kazandirilmis
olacag: fikri One siiriilebilir. Ata’ya (2002) gore sinifta birinci elden kaynaklarin
kullanilmas1 6grencileri énemli tarihsel kavramlarla bag basa birakacak; oncelikle
Ogrenci yazilan tarihlerin yazarin yorumu oldugunu fark edecek, ge¢miste yasamig
insanlarin yasam ile temas kurabilecek, analiz yeteneklerini gelistirecektir. Sinifta
birincil kaynaklarin kullanilmasi ise ii¢ kategoride incelebilir. “Bunlar: Diistince ve
olgular1 ayirma etkinlikleri, dis ve ic kritik teknigi ve icerik analizi teknigidir.” (Ata,

2002, s.84)

Smifta kaynak analizi etkinliklerinde, O©grencilerin cikarimlarinin delillerle
desteklemesi ve digerlerinin delillerinin de dinlenmesi gerekir. Ge¢mis tarihgiler
tarafindan sorular sorularak ve giiniimiize kalan kaynaklardan c¢ikarimlar yapilarak
bulunur. Bu kaynaklar binalar, yerlesim yerleri, resimler, yapay dokular ve yazili
kaynaklardir. Nasil yapildi, neden, nasil kullanildi, yapan ve kullanan insanlara ne
anlam ifade etti? Kaynaklar siklikla tamamlanmig degildir ve durumlart bilinmiyor
olabilir. (mesela kemik bir siis aletimiydi yoksa sembolik bir esyamiydi?). Bu yiizden
kaynak hakkinda bir siirii degisik ve esit Olgiide gecerli cikarimlar yapilabilir.
Cikarimlar, o zamanla ilgili diger bilesenlerle biitiinlesiyorsa ve yine benzer bigimde
o zamandaki insanlar mantikli bir sekilde hareket ettilerse gecerlidir (Cooper, 1995,

s.22).
Nichol (Safran, 2006, s.39) simifta kullanilacak kanitlarin seciminde asagidaki
maddeleri Onerir:

» Secilen kanitlarin icerikleri, tarih 6gretimin amaglarina uygun olmalidir.

» Kanitlar, konulara ve iinitelerin amaglarina gore secilmelidir.

» Kanit, islenen konu hakkinda sorulabilecek sorulara cevap alinabilecek

muhtevaya sahip olmalidir.

» Kanit, 6nceden iglenmis konu ya da iinitelere atifta bulunabilecek muhtevaya

sahip olmalidir.

» Kanitin icerigi 6grencide heyecan ve merak uyandirabilecek ifade bicimine

ve anlam zenginligine sahip olmalidir.
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Kanit, 6grencilerin yas ve gelisim 6zellikleri gozetilerek secilmelidir.
Kanit, 6grencilerin biligsel diizeyleri gozetilerek se¢ilmelidir.
Kanit, 6grencilerin dil seviyelerine cevrilebilecek bir iisluba sahip olmalidir.

Kanit, incelenen konu veya {iinitenin birinci derecede ©6nemli kisi veya

olaylar ile ilgili olmalidir.
Kanit, miimkiin oldugu kadar ilk elden kaynaklardan secilmelidir.
Kanitlar, yazili belge, resim, para, esya vs. tiiriinden cesitlilik arz edebilir.

Yazili kanitlarda, kaniti arsivsel yapisindan kurtarabilmek amaciyla bazi

pasajlarin ¢ikarilmasi gibi degisiklikler yapilabilir.

Tiim 6grencilere ulasabilecek daha kapsayici ve gergek bir goriis olusturabilmek igin

tarih dersinin miifredatinin merkezini cogulcu bir bakis agisina cevirmekle

mimkiindiir. “Farkli bakis acgilarmmi calismak o©grencilere onlarin ayrimciligi,

marjinallesmeyi ve muhalefeti; ayn1 zamanda giic ve imtiyaz1 anlamalarina yardimci

olur.” Ogrencilere hayatlari boyunca diinyada rol almay1 dgretecek bir ¢ok farkli

yollarin kapisini acar (Barton ve Levstik, 2004, s.3).

Barton ve Levstik (2004, s.3) Ogrencilerin bu sekilde bir tarihi diisiinmeleri icin

Ogretmenlere sunlar1 6nermektedir:

Devam eden insanlik ikilemleri iizerine odaklanin. Su anki ikilemlerin
gecmiste kokleri oldugunu belirtin. Bu kokleri ¢ozmek hem o6zgiirlestirici

hem de gii¢lendirici olabilir.

Insanlarin yapmus olduklari eylemlere odaklanin. Insanlarin baskiya ve
adaletsizlige karst nasil davrandigini, onlart nasil kabullendigini ya da
gormemezlikten geldigini aym1 zamanda da diledikleri gelecegi nasil insa

ettigini vurgulayin

Ince eleyip sik dokumaya ve siiphecilie odaklanin. Tarihsel yorumun
yazilmig dogasini vurgulayin. Kimin sesi isitiliyor? Kimler saf disi

birakilmis? Hikdye bagka nasil bir sekilde anlatilabilir?
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e En alt diizeye odaklanin. Siniftaki ve daha biiyiik bir ortamdaki meseleleri

¢6zmek i¢in tarihsel bakis agisin1 vurgulaymn

e En iist diizeye odaklanin. Ayrimciligi, marjinallesmeyi ve muhalefeti hem
evrensel hem de yerel tepkileri gerektirecek evrensel bir mesele olarak

calisin. (s.3)

Vella’ya (1999) gore Malta’daki sosyal bilgiler 6gretmenleri birincil kaynaklarin
sinifta kullanilmasinda c¢ekinmektedirler. Bunun sebebi ise birincil kaynaklarin
sadece miize ve arsivlerde bulunabileceginden dolay1 elde edilmesinin gii¢ oldugunu
diisiinmeleridir. Ancak sozlii kaynaklar ozellikle yakin déneme ait konularin
ogretiminde kullanilabilir. Sinifa biiyiik baba ve biiyiik annelerinin davet edilmesiyle
birincil kaynaklara dayali sozlii tarihin bir tiirii uygulanmis olacaktir. Bunun yaninda
tarihsel nesneler sinifa getirildiginde 6grencilerin ilgisiz kalamayacagi agiktir (Vella,
1999). Andreetti (1993) tarihsel bir kaynak olan nesnelerin sinifta kullanimu ile ilgili
onemli gordigii iki yol Onermistir. Bunlardan birincisi 6grenciler (ve 6gretmen)

“maddi kiiltiirii” ile ilgili kuram hakkinda bir seyler 6grenmelidirler.

“Bizim sahip oldugumuz yaygin kani sadece belgelerin bilgi icerdigidir,
fakat tarihsel nesneleri “okumak” bize alisik olmadigimiz bir yol olarak
goriiniir. Aslinda bu okuma isi her zaman farkinda olmadan bilingsizce
yaptigimiz bir istir.biz sadece bu isi nasil yapacagimizi ve metodu nasil
belirleyecegimizi 6grenmeye ihtiya¢ duyariz. Cocuklar ayrica arkeolojinin
yontem bilgisine ihtiya¢ duyarlar” (Andreetti, 1993, s.11).

Ikinci olarak; kanitlara bagvurma tarihsel nesnelerin olusturulduklar tarihsel
donemler i¢inde ¢alisilmasi agisindan kazang saglar. “Her bir iinitede kanitin degisik
sekillerinin ve sorudaki zamanin dogru resmini olusturmada onlar1 birlikte nasil
degerlendirecegini Ogrenmelidir.” (a.g.e, s.10-1). Andreetti (1993) tarihsel kanit

olarak nesnelerin sinifta kullanimiyla ilgili su etkinligi onermistir:

Cogu kez oOgrenciler tarafindan iyi bilinmeyen nesneleri okumalarina
yardimc1 olabilecek iyi bir teknik, farkli nesneler arasindaki karsilastirma
yapmaktir.  Ogrenciler yeni deneyimlerini destekleyecek kendi
deneyimlerini i¢ine alan referans noktasina ihtiya¢ duyarlar . bu konuyla
ilgili calisilabilecek iyi bir aktivite: Bir tanesi giiniimiize ait olan genellikle
farkli zaman araliklarindan tarihsel nesneler toplamaktir. Daha sonra
yapilacak is ise onlar1 “zaman seridi” iizerinde birbirini izleyen sira haline
getirmektir.  Etkinligin baslangicinda 6grenciler sadece nesnenin
giiniimiize ait olanindan emin olmahdirlar. Giiniimiize ait nesneye ornek
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olarak ben genellikle ucu keceli tahta kalemini kullantyorum. Sordugum
birinci soru: “Bunun yeni oldugunu nasil biliyoruz (anliyoruz)? Ogrenciler
suna benzer cevap veriyorlar: “o plastikten yapilmis, parlak da goriiniiyor,
o neredeyse her giin kullandigimiz bir sey, is goriiyor da”.... Asagidaki
basliklan belirleyerek 6grenci cevaplariin hangi kategori igerisinde yer
aldigim belirliyorum:

NESNENIN TEKNOLOJIK YAPISI

(Nelerden ve nasil yapildi?)

“o plastikten yapilmis”

NESNENIN DURUMU

“parlak da goriiniiyor”

“ig goriiyor da”

NESNENIN BiCiMi

“o neredeyse hergiin kullandigimiz bir sey”

YAZI ILE ILGILI OLANLAR

“onunla yazmak icin yeni alind1” (a.g.e, s.11-2)

Nesneyi dikkatle incele asagidaki 4 kategoride onun
karakteristik 6zelliklerini listele

NESNENIN TEKNOLOJIK YAPISI

NESNENIN BiCiMi

NESNENIN DURUMU

YAZI ILE ILGILI OLANLAR

Nesnenin yasi, toplumsal ve bireysel kullanim1 hakkinda bu bilgileri
kullanarak tezini bi¢imlendir.

Sekil 2.1. Tarihsel Nesnelerin Analizinde Kullanilan Arastirma Programi

Sonu¢ olarak Nichol’e (1991) gore simiflarinda kanit temeli tarih Ogretimini

uygulayan 6gretmenler;

1. Ogrencilere tarihgilerin yaptiklarini anlamayi égretirler.
2. Ogrencilere, kismen veya tamamen, tarihcilerin yaptiklarini yaptirirlar
3. Ogrencilere kendi tarih caligmalarim siirdiirecek olan gelecegin tarihgileri gibi

davranirlar.
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2.3. TARIHSEL DUSUNME VE ANLAMA

Tarih diislincesi, tarihi anlamak, ge¢cmis hakkinda yorumlar yapmak ve gecmisle
giincel arasinda kopriiler kurmak agisindan 6grencilerde gelistirilmesi gereken bir
yetenektir. Tarih diisiincesi ge¢misin tarih olmadigim tarihsel gercek ile gercegin
birbirinden farkli kavramlar oldugunu belirlemede bagvurulmasi gereken bir diisiince

bicimidir (Dilek, 2002, s.68).

Tarih diisiincesinin gelisimi, dil ve kavram gelisimi, ¢agrisimsal diisiinme, tarihsel
duyarlilik, tarih bilgisi ve uygun ders materyallerin kullanilmas1 ve 6gretim teknikleri
ile dogrudan baglantilidir. Dolayisiyla tarih diisiincesinin gelisimi i¢in tarihin dilini
ve kavramlarimi 6grencilere 6gretmek gereklidir. Cagrisimsal veya sezgisel diigiinme
cocuklar1 imgeler yoluyla soyut diisiinmeye yoneltmekte her zaman mantiksal
problem ¢dzme siirecleriyle agiklanamayan tarihi sorunlar hakkinda ¢ocugun tarih
diisiincesi gelisiminde etkin rol oynamaktadir. Pozitivist diisiinceye gore olusturulan
bilim anlayisindan hareketle tarih diisiincesini a¢iklamak, 6grencilere bugiiniin deger
yargilar1 ve bilimsel yontemleriyle aciklama ¢abasina gotiiriir. Bunun sonucunda da
tarihteki kisi, ulus ve medeniyetleri yargilamak hatta cezalandirmak miimkiin
olmaktadir. Tarih diisiincesi tarihsel duyarligin olugmasiyla basladigina gore,
gecmisteki gercegi, o devirde yasayan insanin penceresinden gorebilme yetenegi

kazandirilmalidir (Dilek, 2002, s.77-8).

Tarihsel diisiincenin 6grencilerde hangi yaslarda olustugu konusunda bazi egitimciler
(Bkz. Dilek, 2002 “Ogrencilerde Tarih Diisiincesi ve Bilissel Gelisim baslikli boliim)
soyut kavramlarla dolu olan tarihin belli yas altinda c¢ocuklara 6gretilmemesi
gerektigi yoniinde Piagetmnin ¢alismalarini, tarih Ogretimine tagimiglardir. (Piaget
tarafindan ¢ocuklarin bilissel gelisimi dolayisiyla diisiince gelisimleri ile ilgili 4 evre
belirlemistir: Duyusal - motor (0-2 yas), Islem Oncesi (2-7 yas), Somut Islem (7-12
yas), Soyut Islem (11-12 yas sonrasi) donemi.) David Elkind ilkokul ¢agindaki
cocuklarin sosyal bilgilerde olgular ile teorileri ayirmada ve somut diisiince
olusturmada yeteneksizliklerini gostermeye c¢alisirken, R. N. Hallam Piaget'nin
gelistirdigi cerceveden hareketle, yaptigi arastirmalar ile cocuklarin tarihsel
diisiinmede soyut islem asamasina 16.5 yasindan Once ulagamayacagi sonucuna

ulagmistir. Diger taraftan Martin Booth, Piaget'nin modelinin tarihsel diistinmeyi
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O6lcmeye uygun olmadigini, ciinkii bu modelin tiimevarim ve tiimdengelimi igeren

doga bilimlerindeki deneyimlere dayandigim ileri siirmiistiir (5).

Benzer sekilde Dilek (2002) de Piaget’nin temelde biligsel gelisim evrelerini
belirlerken dil faktoriinii ise katmamasi, ilkogretim ¢agindaki Ogrencilerin
ogrenmeden ya da ogretilmekten cok olgunlastigi ve diisiincenin yalnizca biligsel
siireclerle aciklanmaya calisilmasi seklindeki bir diisiincenin pozitivizmin bilime
bakis a¢isimin bir yansimasi olarak tarih diislincesini agiklamada kullanilmasinin
tarihin pratik anlamda matematik ve fen gibi faydali olmas1 gerektigi diisiincesinden

hareketle yapilan genellemeler oldugunu belirtir:

Bilime pozitivist yaklasimlar bilimin dogrudan veya dolayl olarak toplum
yasamina katkis1 oldugu goriisiinii savunurlar. Bu anlayisin temelinde
ugrasilan bilim dalimin faydali olduguna dair genel kabul gormesi igin
gerekceler olusturulmas diisiincesi yatmaktadir.

Buradan hareketle, egitimin klasik anlamda temel amac1 bilimin iilke ve
toplumun gelismesine katkida bulunacak sekilde okul programlarinda yer
almasim1 saglamak olarak tanimlanabilir. Bu baglamda matematik,
cografya, fizik, kimya vb. disiplinler faydalidir. Ciinkii toplumda bilimsel
ve teknolojik gelismeye katkida bulunduklarina dair yaygin bir kani
mevcuttur. Fakat tarih s6z konusu oldugunda benzer gerekcelere siginmak
pratik ag¢idan miimkiin goériinmemektedir. Bu tiir kaygilardan yola ¢ikarak
hazirlanan tarih ders programlari, bilimsel gelenege uygun olarak tarihin
topluma ve bireye pratikte faydalar vermesi diisiincesine gore
gelistirilmistir. Yani tarih, bireyin vatandashik egitiminde bir ara¢ olarak
algilana gelmistir. Devletlerin ve toplumlarin vatandashga yiikledigi
anlamlar farkliliklar arz etmesine ragmen, tarihin vatandashk egitimi
kapsaminda ulusal duygularin gelismesine, insan haklari, demokrasi ve
kiiltiirel haklara saygi, kiiltiirel kimligin gelistirilmesi vb. gibi bir¢cok 68eyi
secilmis olay ve olgularla besledigi diisiiniilmektedir. Bilimsel faydacilik
adina uygulanan bu politika, yine tarihin bilimselligi hakkinda diisiinen
bir¢ok bilim adaminin kars1 ¢iktigi bir husustur (Dilek, 2002a, s.32-33).

Dilek ve Yapict (2003) tarafindan yapilmis olan bir arastirmada somut islemler
donemi olarak kabul edilen ilkogretim Ogrencilerine kendi diizeylerinin {izerinde
karmagik Oykii metinleri verilmis, Oykiideki olay, kisi ve olgulardan hareketle
ogrencilerle resim yapma, savas planlar1 gelistirme, empati yapma ve 6zdesim kurma
gibi etkinliklere yer verilmis ve bu etkinlikler yoluyla ge¢misin 6grenciler tarafindan

bir tarih¢i gibi maziyi yeniden yapilandirdigi, Oykiilerin 6grencilerin tarihsel
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anlamalarinin gelisiminde 6nemli bir islevi oldugu ve o dénem ¢ocugunun kendine
Ozgli bir soyut diisinme tarzi oldugu sonucu ortaya cikmistir. Tarihsel Oykii
vasitasiyla gecmisin yeniden yapilandirilmasinin miimkiin oldugunu belirten Dilek
ve Yapici empati kurma seklinde Oykiiniin kahramanlariyla diis giictinii harekete
gecirece@ini ve tarihsel anlama i¢in gerekli olan empati yapmanin ilk&gretim
cagindaki cocuklarin tarih diistincesinin gelismesinde islevsel bir ara¢ olarak ortaya

cikacagim belirtir (Dilek ve Yapici, 2003).

Ogrencilerde tarihsel anlamanin gelismesi icin tarihsel konular1 6grenirken derse
katildig1 6lciide artar. Ozellikle soyut kavramlarin 6grenilmesinde kavram olusturma
ve metinlerden Ogrenmelerin yogun oldugu alanlarda, becerilerin gelistirilmesi
yapilandirmaci 6grenme yaklagiminda daha kolay olmaktadir. Davranis¢1 yaklasim
gozlenebilir davraniglar {izerinde yogunlagmakta; yapilandirmaci anlayista ise
Ogretmen ve Ogrencilerin rolii bakimindan bilginin elde edildigi ve kavrandigi yol,

beceriler, bilgi ¢esitleri ve vurgulanan etkinlikler farklidir (Ozden, 2005, 5.65-66).

Beceri bir seyi siirekli tekrar edebilecek yeterlilikte yapma isidir. Ogrenciler
bilgilerini ve degerlerini davranisa doniistiirmek icin becerilere gereksinim duyarlar
(Oztiirk-Dilek, 2005, s.64). National Center for History in the Schools (NCHS)
tarafindan belirlenen tarihsel diisiinme standartlari: kronolojik diisiinme becerisi,
tarihsel kavrama becerisi, tarihsel analiz ve yorumlama becerisi, tarihsel arastirma
becerisi, tarihsel sorunlarin analizi ve karar verme becerisidir. Tarihsel diisiinme
ogrencilerin pasif oldugu ve olaylari, tarihleri ve isimleri 6grenmeleri degil; aktif
olarak soru sorma ve dgrenme ile gerceklesir. “Gercek tarihsel diisiinme” 6grencileri
tarihsel uslamlama, tarihsel hikayeleri dinleme ve okuma, sebep ve sonuglar
arasindaki iliskiyi diisiinme, yash Kkisilerle miilakatlar, belge, fotograf, tarihsel
gazeteler, miize ve tarihi mekanlarda bulunan ge¢misten her tiirlii kalintilarin analizi,

kendi tarih seridini ve hikayesin olugturmasini gerekli goriir (4).

Stearns (Ata, 2002, s.82) tarihsel diisiinme becerilerini {i¢ kategoride inceler: Kaniti
degerlendirme yetenegi, catismali yorumlar degerlendirme yetenegi ve gecmise ait
degisim Orneklerini degerlendirme tecriibesi. Etkili bir tarih 6gretimi icin gerekli olan

beceri ve yetenekler sunlardir:
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1. Sozciik Edinimi: Tarih soézel bir bilim oldugu igin terminolojisinin
kavranmasi.

2. Referans Becerisi: Tamamen degil kismen spesik olgular1 ve bilgileri ikincil
kaynaklardan elde edip kontrol etmek ve yeniden diizenlemek igin
kazandirilmalidir.

3. Hafizaya Yerlestirme: Bilgiler arasindan uygun olanini ¢ekip ¢ikarma.

4. Kavrama: Yeni bir malzeme ile karsilastifinda materyalin genel yapisinin
anlagilmasi.

5. Ceviri: Karsilagtign tarihi materyalleri bir bicimden baska bir bigcime
doniistiirme.

6. Analiz: Malzemenin Ozelliklerinin kavramsal ve elestirel olarak olarak
degerlendirilmesi i¢in bir aragtir.

7. Oteleme: Daha énce kazanilan bilgilerin kullamilmasiyla yeni bir diisiincenin
olusturulmasi ki bir miktar imgeleme giiciinii de gerektirir.

8. Sentez: Bir araya getirme davranisi olan sentez aragtirmanin basindan sonuna
kadar ihtiya¢ duyulan bir beceridir.

9. Yarg: ve Degerlendirme: Bir 6l¢iit ya da olciitlerle materyallerin 6zellikleri
arasinda biling¢li karsilagtirmalar yapmak.

10. iletisim Becerileri: Tarih calismasinin iiriinlerinin ilgilenen tiim Kkisilere
uygun sekilde ulagtirllmasi(Safran,1993:834-839)

Sosyal bilgiler programi aracililigi ile vatandaslarda gelistirilmesi Ongoriilen
becerileri ise NCSS su sekilde belirlemistir (Martorelle’dan aktaran Oztiirk-Dilek,
2005, s.64):

1. Bilginin kazanimu ile ilgili beceriler
a. Okuma becerileri
b. Caligsma becerileri
c. Referans ve bilgi tarama becerileri
d. Elektronik araglara 6zgii teknik beceriler
2. Bilginin kullanim ve organize edilmesi ile ilgili beceriler
a. Diisiinme becerileri
b. Karar verme becerileri

c. Bilissel farkindalik beceriler
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2. Toplumsal katilim ve kisiler arasi iligkilerle ilgili beceriler
a. Kisisel beceriler
b. Grup etkslesim becerileri
c. Toplumsal ve politik katilim becerileri
Bunun yaninda MEB 2005 yilinda hazirlanan ilkdgretim 6.ve 7. simif sosyal bilgiler
Ogretim programinda asagidaki becerileri 6grencilere kazandirilacak ortak beceriler

olarak kabul edilmistir:

1. Elestirel Diisiinme Becerisi

2. Yaratict Diisiinme Becerisi

3. lletisim Becerisi

4. Arastirma Becerisi

5. Problem C6zme Becerisi

6. Karar Verme Becerisi

7. Bilgi Teknolojilerini Kullanma Becerisi

8. Girisimcilik Becerisi

9. Tirkceyi Dogru, Giizel ve Etkili Kullanma Becerisi
10. Gozlem Becerisi
11. Mekam Algilama Becerisi
12. Zaman ve Kronolojiyi Algilama Becerisi
13. Degisim ve Siirekliligi Algilama Becerisi
14. Sosyal Katilim Becerisi
15. Empati Becerisi

Sosyal bilgiler dersinde kanit temelli 6grenme calismalar1 birincil kaynaklardan
yazili ve sozlii kamti kullanarak yukarida belirtilen becerileri kazanma yaninda,
tarih¢ilerin  arastirma yaparken izlemis olduklar1 basamaklar1 Ggrencilere
kazandirilmasi bakimindan kullanilmalidir. Cevresindeki birincil kaynaklarda var
olan bosluklar1 ise imgelemin harekete gecirilmesi ile doldurulmasi saglanabilir.
Tiim bunlar yukarida da ifade edilen becerilerin kullanilmasini gerektirir. Dolayisiyla
ogrencilerin sinif icinde kanitlara dayali ¢alismalar ve sorgulamalar yoluyla farkli
kaynaklarla kars1 karsiya kalacak ve bunlarin dogrulugunu arastirmasini yapacak ve

kendi takdir hissini olusturacaktir.

51



Ozellikle ogrencilerin kendi deneyimlerini, ve teorik bilgiyi karsilastirarak yeni
bilgiler olusturmalari, sahip olduklar1 bilgi ve deneyimlerine elestirel gozle
bakmalan acisindan kanit temelli tarih ogretiminde yerel tarih ¢alismalarinin da
onemi biiyiiktiir. Burada Ogrencilere temel ilke ve kavramlar sunulduktan sonra
ogrencilerin bilgiyi kendilerinin elde etmeleri istenecek kaynaklar arasinda ayrim
yaparak dogrulugunu sinamalan saglanacaktir. Boylece tarihgilerin tarihi yazma

siirecleriyle kars1 karsiya kalacaklardir.
2.3.1. Egan’a Gore Tarihsel Diisiinme

Egan tarihsel diisiinme basamaklarimi dort evreye ayirmustir. Bunlar: Mitsel,

Romantik, Felsefi ve Ironik diisiinme basamaklaridir.

2.3.1.1. Mitsel Diizey

Mitsel diizey ilk yaslardan yaklasik yedi yasa kadar devam eder. Tarih kavrayisinin
gelisimi cocuklarda bilincinin baslamasiyla birlikte baslar ve bu gelistirilmesi
gereken mantikli bir tarih bilincinin ¢ok 6nemli 6geleridir. Hayalci diisiinmenin 6n
planda oldugunu donemde olaylar1 “duygusal iliskiler ve ikili zithklar” iizerinden
anlamlandirirlar. ikili zithiklar ve duygusal iliskiler tarihsel diisiinmenin gelisimde su
sekilde rol oynar: Peri masallar, iyi-koétii, sevgi-nefret, korku-giiven, biiytik-kiiciik
vb. gibi cift zithklarnn iceren karakterler ya da giicler arasindaki kesin yapisal
karsitliklar1 icerir. Bu ikili zithiklar, bu tiir hikayelerde ve kiiciik ¢ocuklarin birgok
ifadelerinde bulunan en temel ve en yaygin yapisal 6zelliklerdir. Cocuklarin ilk

anlamlandirmalarmi ikili zitliklar olusturur (Egan, 1983, s. 73-75).

Tarihi diisiincenin gelisiminde bu donem c¢ocugunun ikinci yaygin ozelligi
cogunlukla duygusal iliskiler tarafindan kazanilan anlama yoneliktir. Bu, kiiciik
cocuklarin ikili yapinin diizenledigi igerikten tiirettikleri goriilen anlam ciftlerden bir
tanesiyle iligkilidir. Ya da, belki de, ¢cocuklarin kendilerini anlama yonelttigi goriilen

her iki ¢ift ile olumlu ve olumsuz iliskilerledir (Egan, 1983, s.73-75).
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Su bir gergektir ki cocuklarin bilgisi bilinenden bilinmeyene dogru biiyiir. Bunu
kabaca cocuklarin deneyiminin igerigi agisindan yorumlamak, Kuzey Amerika’da
yaygin oldugu gibi, “fikir ufkunun genislemesi” miifredat programina neden
olmustur. Boylece, ¢cocuklarin Sosyal Arastirmalar calismasi kendileriyle, aileleriyle
ve yakin komsulariyla baslar ve gittikge eyalet ya da illerine dogru genisler, eyalet ve
vilayet arasindan {ilkelere etkilesim olur. Eger kisa bir siire bir ara verirsek ve iyi-
kotii, biiytik-kiiciik, korku-giiven vb. gibi temel ikili kategoriler acisindan neyin
“bilindigini” goz  Oniinde  bulundurarak, bu  kategoriler = “iizerinde”
diizenleyebilecegimiz tiim “bilinmeyen” bilgileri genisletebiliriz. Eger gercekten
cocuklarin bilgisi yalmzca igerik iliskilerinin gittikce genisleyen cizgileri boyunca
biiyiirse, onlarin biiyiiciilere, canavarlara ve yildiz savascilarina erisimini agiklamak
zor olur. Eger ikili diistinmenin soyut, temel olan, yapisal Ozellikleri bakimindan
bilineni-bilgiyi gorebiliyorsak, boylelikle kolaylikla ¢ocuklar hayali ve ilgi ¢ekici

diinyaya istekli-goniillii erisimini g6z 6niinde tutabiliriz (Egan, 1983, s.75).

Mitsel anlamanin karakteristik 0zelligi, mecazli ifadeleri tamimlama, ritimli dil
(rhytmic language) kelimelerinden {iretilen tasvirler, soyut olan ve etkili zitliklar,
hikdye diizenlemeleri, zihinsel araclar arasinda kendi biitiiniinii olusturan benzer

ozelliklerdir (Egan, 1997, s.207).

Egan’a (Kaplan, 2005, s.29-31) gore egitimsel gelismenin ilk asamasi olan mitsel
donemin ozellikleri 4 maddede toplanabilir:

1. Hayalci diisiinme,

2. Otekilik duyumunun olmamast,

3. Diinyanin nesnel ve 6zerk bir bicimde algilanamamasi,

4

. Ikili zitliklar temelinde anlamlandirma

Ikili zitliklar yaninda dilin 6nemine de vurgu yapan Egan bu doénem cocuklarinda,
hayal, soyut diisiinme, sozciiklerin mecazi kullanimi, siir ve hikaye, resim, sekil

vb.ile hikayeler ve anlamlan iizerinde de durmustur (Egan, 1997).
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2.3.1.2. Romantik Diizey

Bu donem yaklagik olarak sekiz - on ii¢ yas arasindaki evreyi kapsar. Bu donemin en
onemli Ozelligi “romantik gerceklikler’dir. Yedi yasin altindaki cocuklar, onlara
korku veren yerler disinda hayal ile gercek arasindaki sinirlara daha az ilgi duyarlar.
Cocuklar hikayelerde bir milden daha uzun canavarlar ve basparmagindan biiyiik
olmayan ciiceler yoksa oldukgca ilgisiz kalirlar. Ancak yedi yasindan sonra, gerceklik
sinirlart tipik olarak biiyiik olgiide onemli olmaktadir, bu donemde bir¢ok ¢ocuk
entelektiiel gayretini gercegin sinirlarinin ne oldugunun kesin olarak kesfetmeye sarf
eder. Bu seviye i¢in goze carpan se¢ilmis okuma, Guinness Rekorlar Kitab1 gibi
gercekte kimin en biiyiik, kimin en kii¢iik, kimin en hizli, kimin en yavas ve kimin en
uzun oldugunu sdyleyen seylerdir; gercekligin sinirlariyla Duygusal zekanin

cekiciligini hedef alan bir kitaptir (Egan, 1983, s.75).

Bu donemin ikinci onemli 6zelligi “romantik 6zdesimler’dir. Kisi, bu duygusal
evrede cocuklarda bir seyin detaylariyla ilgili bir biiyiilenmeyi ¢ok yaygin olarak
bulabilir. O doénem c¢ocugunda Siipermen ‘“duygusal” bir basaridir, ciinkii
beceriksizligi sekillendirir, giinlilk diinyaya ve bu gibi rahathik ve giicle gercek
diinyanin {iistiindeki kisitlamalar artiran sakli ve dogru kisiligine uygun yanitlar

veremeyen Clark Kent’i tehdit etmisti (Egan, 1983, 5.76).

Egan’a (1983, s.76) gore tarihsel diisiincenin bu evrede en iyi sekilde gelistirilmesi
ve cocuklarin tarihi ilging bulmalar icin 6gretilebilecekler sunlardir: Cocuklara
tarihin gercek insanlarla, gercek olaylarla ilgili oldugu farkina varmalart icin ve
onlara insan sevgisini, yaraticiligin1 enjekte etmesine olanak saglayan tarihi beceri,
bircoklar1 i¢in, kurumus, anlamsiz bir calisma olarak kaliyor. Halbuki onlarin
yasamlar1 bizim yasamimiz gibidir, biz ¢ocuklara kendi deneyimlerini artirmak igin
cok giiclii gecmis deneyimlerinden yararlanma olanagi sagliyoruz. Bu yaklasim
gecmisin ayrintilaniyla duygusal giiglii bir iliski kurmamiza olanak saglar. Peki,
istenilen bu yetenege-giice nasil ulasabiliriz? Ogrenciler kendi yasamlarma benzer
icerik bulmaya ¢alismaktir. Diger yol ise, onlarin semti, toplumu ve iilkelerinin tarihi
izerinde durmaktir. Her ne kadar sosyal degerler, bu ilgi baglamindaki denemelerden

kavraniliyorsa da tarihi kavrayisa katkisi en iyi diizeydedir.
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Romantik diistinmenin karakteristik ©zellikleri, deneyimlerin u¢ noktalarinin ve
gercekligin smirlarinin  ¢carpismasinin  tanimlanmasi, insan niteliklerini agma
diisiincesinin gelisimi, bilginin kisiselligi ve zihinsel arasinda romantik gercekligi

ayirmak olarak siralanabilir (Egan, 1997, s.217).

2.3.1.3. Felsefi Diizey

Bu diizey 14 ve 20 yas aras1 donemi kapsar. Artik tarih, bir hikayeler takimi degildir,
tek bir siirectir. Bu donemde 6zdesimler duygusal degil gercekliklerdir. Belki de
mantiksal bir gereklilik sorunu olarak, “duygusal” tarih Onemli bir miktarinin
O0grenimi bu siirece kilavuzluk edecektir. Karmasik tesadiifi bir siire¢ olarak tarihi
algilay1s kabiliyetiyle hareket halinde olan sey, bu siirecin bir parcasi olan
algilamadir. Onunla baglantili olan, bu algilayis1 veren, {istiin erkek-kadin
kahramanlarla ve miikemmeliyetcilerle duygusal bir iliski-bag kuramaz, ancak
sadece siirecte bir 6ge olandir, kisi onun tarafindan belirlenir ve imkan dahilinde
onun iginde bir araci-vasita-etmendir. O halde, kisinin 6zel kimligi bu genel tarihi

siire¢ tarafindan belirlenmis gibi goriilmelidir (Egan, 1983, s.77).

Bu diizeyin tarihsel diisiinmeye katkisi, bireyin ornekleri, tekrarlanan olaylar1 ve
genellemeleri arastirmasidir. Bu donemde var olan ““ genellige ilgi” kontrol disina
cikmistir. Tarihi olaylarin anlamina erisim, ayrintilar i¢inde degil de ornekler icinde,
yani tarihi siirecin dogasi hakkindaki genellemeler icinde arastirilir. Egan’a gore bu
evrede, tarihi bilin¢ gelisimi, model verme, genelleme, farkl: tiirdeki projelerde detay
degisimi, olaylara ¢ok yonlii agilardan bakma becerisi olusturabilir (Egan, 1983,

s.77-78).
2.3.1.4. ironik Diizey

Egan tarafindan ironik/alayci evre olarak tanimlanan bu donemin ana 6zelligi beynin
bilgiye ne kattigin1 agik bir sekilde gorebilme hissine sahip olunmasidir. Bu donem
daha vecizeli bir sekilde, bu diinyanin nerden basladigi ve sonumuzun nerde
bittiginin kesin bir degerlendirmesini yansitir. Bundan dnceki evrelerde, diinyanin bir

parcasi olarak goriilen bilgi sekli ya da algilama seklimizin bir iiriinii olan olaylarda

55



bir tiir diizensizlik-kangiklik vardir. Bir onceki diizeyde tiimel/kiilli bilgi agirlikta
iken bu donemde tikel/basit bilgi agirliktadir. Ironik diizey onceki diizeylerin her
birinin katkilarindan meydana gelmektedir ve olgun bir tarihi diistinmenin gittikce
gelisen unsurlarin1 kontrol eden ve ona boyut getiren bilgi kurami bilincini
bilgisini/kiiltiiriinii saglar. ironik zeka, bdylece, daha onceki evrelerde kazanilan
tarihi diigtinmenin katkilarimi kontrol eder ve kullanir. Bunun yaninda ironik déneme
basaril1 bir sekilde gecisteki zorluk, 6grencilerin, kurguladiklar1 diisiince formlarin
gerekli bulmakla birlikte, ayn1 zamanda kurgulamalarin dogru olmadigim1 kabul

etmeleridir (Egan, 1983, 5.78).

Egan yukarida belirttigi diizeylerin egitim ortamlarinda uygulanmasina yonelik ders

icerikleri onermistir (bkz EK-1).
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III. YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirmanin evren ve 6rneklemi, uygulama siireci,
arastirma siirecinde karsilagilan zorluklar, veri toplama araglari, verilerin

¢Oziimlenmesi ve yorumlamasi siirecleri yer almistir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu calismada ilkdgretim 6. sinif dgrencilerinin Kanit Temelli Ogrenme yaklasin ile
tarihsel diisiinme becerilerinin gelisimi arastirildigi i¢in arastirma konusunun dogal
ortamda incelenmesi ve Ogrencilerin bu etkinlikleri nasil anlamlandirdiklar
arastirilma yoluna gidilmis; arastirmanin amaglarina ulasip ulasmadiginmi belirlemek
icin ise nitel arastirma yontemlerinden “aksiyon arastirmasi” kullanilmistir. Bu
yontem aragtirma konusunun dogasina uygunlugu nedeniyle se¢ilmistir. Arastirmada
bir grup ilkogretim Ogrencisi iizerinde tarihsel diisiinme ve anlamanin gelisme
siiregleri; 6grencilerin kanitlarla calismalari incelendiginden, arastirma dogas1 geregi
konunun nitel yontemle incelenmesini gerekli kilmistir. Nitel arastirmalarda zaman,
insan ve kiiltlirden bagimsiz nesnel ve evrensel yasalar bulma girisimi yerine,
derinligine irdelenmis durumlardan hareketle, belirli kosullar altinda belirli olay ve
olgulara agiklama getirme girisimi daha Onceliklidir. Ciinkii bireyler cevrelerindeki
olay ve olgulara ayni sekilde standart bir anlam veremezler (Yildirim ve Simsek,

2004, s.47).

Nitel arastirmalarda esas ilgi noktast anlamdir (Uzuner, 1999, s.431). Bu amacla
arastirma bir denence olusturulup bunun kanitlanmasi degil, siire¢c odakli bir
caligmada degiskenleri tespit edebilmektir. Bu baglamda nitel arastirmalarin en
onemli oOzelligi insanlan, varliklart ve olaylart dogal ortamda incelemesi yani
“dogalc1” olmasidir. Deneysel nicel arastirmalar ise daha onceden belirlenmis bir
kavramsal cerceve ve tasarima sahip olduklarindan durumlarda dogal olabilirler
(Punch, 2005, s.142). Dilek’e (2003) gore “Istatistigi sosyal bilimlerin mabedine

tasiyan nicel anlayis, bilginin ig¢sellestirilmesine imkan tamimadan arastirma
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siirecinde once denencenin kurulmasi sonra da bu denenceye kanit olusturma

etkinligi seklinde gerceklestirilmeye devam etmistir.”

Nitel aragtirma, Yildinm ve Simsek (2005) tarafindan “[G]6zlem, goriisme ve
dokiiman analizi gibi nitel veri toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve
olaylarin dogal ortamda gercekci ve biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik

=99

nitel bir siirecin izlendigi” bir arastirma olarak tanimlanmistir.

Nitel arastirmalar icerisinde yer alan eylem arastirmasi yaklagimi, uygulama siirecine
iliskin sorunlarin ortaya ¢ikarilmasi ya da mevcut sorunlari anlama, ¢ézmeye yonelik
sistematik veri toplamayi ve analiz etmeyi iceren; bir okulda g¢alisan yonetici,
Ogretmen, egitim uzmani veya diger tiir kuruluslarda calisan miihendis, yonetici,
planlamaci, insan kaynaklart uzmani gibi bizzat uygulamanin iginde olan bir
uygulayicinin dogrudan kendisinin ya da bir arastirmaci ile birlikte gergeklestirdigi
bir arastirma yaklagimidir (Yildinm ve Simsek, 2005, s.295). Aksoy’a (2003) gore
eylem aragtirmalan “[E]gitim uygulayicilarinin eylem arastirmasi ile elde edecekleri
veriler uygulamada daha saghkli kararlarin alinmasim ve alinan kararlar

dogrultusunda eyleme gecilmesini saglayabilir.” (s.487)

Aksiyon arastirmalar, Ogretmenlerin Ggretim uygulamalarinda kendilerini
gelistirmelerine olanak saglarken, egitim arastirmasi yapan kisilerin anket, test vb.
istatistige dayali bir takim arastirma araclarina bagli kalmaksizin sinif iginde
O0grenme adina neler yasandigini birinci elden tespit etmesini saglar (Dilek, 2002b).
Eylem arastirmalari, uygulamacinin bizzat kendisi ya da disardan bir arastirmact
tarafindan bireysel yapilabildigi gibi grup olarak da yapilabilir (Yildirim ve Simsek,
2005, s.295). Hodgkinson (Cohen ve Manion, 1997) sinifta eylem arastirmalar

uygulamada katilimeilarmin roliinii su sekilde ifade eder :

Aksiyon arastirma ilerleyen durumun dogrudan ya da mantikli bir
sonucudur. Ogretmenler icin oOgrencilere problemlerinin ¢oziimiinde
birlikte nasil calisacaklarin1 gosterdikten sonraki asama Ogrencilerine
Ogretecekleri yontemi benimsemeleri ve igbirligi icinde kendi
problemlerini ¢ézmelerini 6grenmeleridir. (s.188)

Sosyal bilimlerin arastirma konusu olan olgulara iliskin tek bir gerceklik ya da

dogrunun bulunmamas1 bu olgularin kendi ortamlarn icinde incelenip ayrintili
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bicimde ve derinlemesine agiklanmasi ve yorumlanmasini gerektirmektedir. Sosyal
bilimlerin inceleme nesnesi insanlar ve onlarin sosyal gercekligi oldugundan “giinliik
deneyimin anlamli dogasin1 tanima ve kavramadaki basarisizlik sosyal gercekligi
yakalamay1 kaybetme riskini getirir ve onun yerine ‘bilimsel bir gbzlemci tarafindan

inga edilmis kurgusal bir var’ olmayan diinya empoze eder.” (Kus, 2003, s.71)
3.2. Evren ve Orneklem

Bu aragtirmanin calisma grubunu 2006-2007 egitim-Ogretim yilinda Kastamonu
ilinde bulunan resmi bir ilkogretim okulundan (Sehit Serife Baci Ilkogretim Okulu)
rasgele secilen bir grup 6. sinif 6grencisi (6/B sinif1) olusturmaktadir. Arastirma icin
secilen siiftaki biitiin 6grenciler arastirmaya katilmistir. Sinifta 17 kiz, 12 erkek

bulunmaktadir. (Ogrencilerin sosyo ekonomik diizeyler icin Ek-2’ye bakimz.)

cinsiyet
M kiz
W erkek

Sekil 3.1: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimlari

3.3. Veri Toplama Araclari

Nitel arastirmalarda veri toplamada arastirmacinin kendisi anahtar aractir (Uzuner,

1999, s.431). Veriler betimseldir, siire¢le ve anlamla ilgilenir (a.g.e, s. 437).
3.3.1. Ogrenci Anketi

Ogrencilerin tarih hakkinda sahip olduklar1 6n bilgi ve diisiincelerini saptamak
amaciyla arastirma baglangicinda ve sonunda acik uglu anket sorulart verilmistir
(bkz. EK-3). Bu sorulardan hareketle oOgrencilerde oOncelikle “tarih” kavrami

hakkindaki diisiinceleri, tarihgilerin tarih yazarken izledikleri yollar hakkindaki
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diisiinceleri ve tarihgilerin temel bagvurusu olan “kanitlar” hakkindaki onbilgileri
elde edilmeye calisilmistir. Aksiyon arastirmalarda yapilacak olan ilk islem teshis,
degerlendirme ve bunun sonucunda problemin formiile edilmesidir (Cohen ve
Manion, 1997, s.198). Biitiin 6grencilerin cevaplari transkript (6grenci cevaplarinin

yaziya aktarilmis sekli) edilip temel basliklar altinda gruplandiriimistir.
3.3.2. Ogrenci Goriisme Formlar

Ogrencilerde tarihsel diisiincenin gelisimi ve tarihsel anlamamn arastirildigs;
“KTOMnin uygulandig arastirma siirecince 6grencilerle yapilan gériismeler 6nemli
bir veri toplama aracidir. Goriisme formlar1 bireylerin verileri, goriislerini,
deneyimlerini ve duygularini ortaya ¢ikarma yoniinden oldukca giiclii olmasi ve
iletisimin en yaygin bi¢cimi olan konusmayi temel almasi bakimindan son derece
onemlidir (Yildirim ve Simsek, 2005, s.127). Yar yapilandirilmig goriisme formlari
ile birinci elden kaynaklarla ¢alismalar1 sonucunda 68renci goriisleri alinmistir (Bkz.
EK-4). Nitel ve nicel arastirmalarda siklikla kullanilan goriisme yonteminin yararlar
yaninda zayif yonleri de vardir. Bunlar Bailey’e (Yildirm ve Simsek, 2005, s.125)
gore: Maliyet, zaman, kayith veya yazili bilgileri kullanamama, zaman ayirma
giicliigii, gizliligin ortadan kalkmasi, soru standardinin olmamasi ve bireylere ulagsma
giicliigiidiir. Arastirma durum c¢aligsmasi oldugu ig¢in biitiin 6grencilerin goriisleri
alimmigtir. Ancak goriis almada zaman zaman Onemli problem olmaktadir. Zira
ilkogretim Ogrencileri ile yiiriitillen calismada bazi G6grencilerin tagimali sistemle
okula gelmelerinden dolayr okul bitiminde okuldan hemen ayrilmalart soz
konusudur. Ogrenci goriislerini almada ders bitiminde arastirmaciya arkadasi da
yardimc1 olmus, goriigmeler birlikte yiiriitiilmiistiir. Uygulanan teknik ve derse
ilgileri konusunda sorularin soruldugu ogrenci goriigmelerinde onceden belirlenen
sorular gruplar halinde ayn1 giin icerisinde 6grencilere sorulmus; goriisme verilerinin
kaydedilmesinde ise not alma yontemi izlenmis; daha sonra her bir goriisme notu

yazilt hale getirilmistir.
3.3.3. Video-Kamera Kayitlari

Smif i¢i degiskenlerin ve dgrencilerin tarihsel diisiinme/6grenme siireclerinin analiz

edilmesine yardimci olmasi amaciyla uygulamanin yapildig: siire icerisindeki biitiin
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dersler video-kameraya kaydedilmistir. Video kaydi arastirmacinin arkadasi
tarafindan yapilmistir. Video-kamera goriintiileri transkript edilip degerlendirilmistir.
Bunun yaninda video-kamera kayitlarn sinif icinde Ogrenci davramislarini (diger
arkadaslarimin yorumlarina verdikleri tepkiler, dersten kopma, derse ilgisizlik vb.)

gostermesi acisindan da faydalidir.
3.3.4.0grenci Uriinleri

Ogrenci irinlerini arasgtirma siirecince yazilan yazilar, resim, siir, sarki sozleri
olusturmaktadir. Farkli tiirden kaynaklarin sunuldugu arastirma siirecinde
ogrencilerden bir tarih¢i gibi tarih yazmalar1 istenmis, bunu ne derece
basarabildikleri arastirilmistir. Video-kamera kayitlar1 ile birlikte arastirmanin
dokiimanlarimi olusturan bu {iriinler, arastirmacinin aksiyon arastirmada goézden
kacirdig1 noktalar1 yakalamasinda etkili olabilir. Dokiiman incelemesi arastirmasi
hedeflenen olgu ve olaylar hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analizini kapsar.
Dokiiman incelemesi gozlem ve goriisme gibi diger veri toplama yontemleriyle
birlikte kullanildiginda verinin c¢esitlendirilmesi amacina hizmet edecek ve
arastirmanin gecerliligini biiyiikk Ol¢iide arttiracaktir (Yildinm ve Simsek, 2004,
s.154).

3.3.5. Ogretmen Goriisme Formu

Aksiyon arastirmanin yapildigi simifin sosyal bilgiler ders Ogretmeni arastirma
siiresince  sinifta gozlemci Ogretmen olarak yer almistir. Uygulamalar
tamamlandiktan sonra gerceklestirilen yan yapilandirilmis goriismede (Bkz. EK. 5),
aragtirmaya katilan Ogrencileri daha iyi tamiyan ve onlari uygulamalar boyunca
gozlemleyen ders Ogretmeninin goriisleri, uygulanan tekniklerin etkiliginde ve de
ayn1 zamanda uygulama boyunca sinif i¢i degiskenlerin ¢esitli boyutlarinda dgrenci
goriismeleri ile elde edilen verileri karsilastirmak amaciyla etkili olabilecegi

diistiniilmiistiir.
3.3.6. Metin Yorumlama Sorulari

Metin yorumlama sorulari, Kaplan (2005) tarafindan farkli tarihsel donemlere ait

olaylar iceren ve Ogrencilerin tarihsel diisiinme becerilerini tespit edebilmek igin
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hazirlanan 3 metinden olusmaktadir. Metinlerden hareketle 6grencilerden agik uglu

sorulara cevap vermeleri istenmistir (Bkz. EK-6).
3.3.7. Arastirmaci Degerlendirme Notlari

Arastirmaci tarafindan o giinkii uygulama ile ilgili deneyim, diisiince ve varsa
karsilastigi durumlarla ilgili diisiincelerini yazmak amaciyla tutulan degerlendirme

notlarindan olusmaktadir (bkz. EK-7).

3.4. VERILERIN ANALIiZi VE YORUMLANMASI

Bu bashk altinda verilerin analizi ve yorumlanmasi ele alimmistir. Verilerin
analizinde kullanilmak {izere gerek kayit cihazlan yoluyla kaydedilmis sozel veriler;
gerekse goriisme ve Ogrenci iirilinlerinden elde edilen veriler yaziya aktarilmas,
kodlamalar1 yapilmis ve analizlere tabi tutulmustur. Bu baglamda metin yorumlama
sorularinin analiz ve yorumlanmasinda dokiiman incelemesi yontemiyle Ggrenci
iiriinleri icerik analizine tabi tutulmustur. Nitel arastirmalarda dokiiman incelemesi
diger veri toplama yontemleriyle birlikte kullanilabilir (Yildirim, Simsek, 2005,
s.187). Acik uclu anket sorular1 ve video kamera kayitlarinin ¢dziimlenmesinde ise

asagidaki sira izlenmistir:

3.4.1. Verilerin islenmesi ve Yaziya Aktarilmasi

Miles ve Huberman (Yildirm ve Simsek, 2005, s.223) veri analiz siirecini, “verinin
islenmesi, verinin gorsel hale getirilmesi ve sonu¢ ¢ikarma/teyit etme” olmak iizere

ic asamada incelemislerdir.

Ogrencilerin acik uclu anket sorularina verdikleri cevaplar, degistirilmeden
Ogrencilerin bire bir ifadeleri Microsoft Office Word 2003 kelime islemci

programinda yaziya gecirilmistir.

Arastirmacinin aynm1 zamanda uygulayici oldugu bu aksiyon arastirmada arastirma
siireci video-kamera araciligiyla kayit altina alinmis ve arastirmaci tarafindan kasette
duyulan her bir ses oldugu gibi hic¢bir diizeltme yapilmadan Microsoft Office Word

2003 kelime islemci programinda yaziya gecirilmistir.
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3.4.2. Verilerin Kodlanmasi

Acik uclu anket sorularinin kodlanmasinda, 6grenci isimleri kullanilmadan her bir
Ogrenciye 1’den 29’a kadar numara verilmistir. Video-kamera verilerinin yaziya
gecirilme asamasinda aragtirmaci konusmalar1 “O” seklinde dgrenci konusmalari ise
cinsiyetlerini belirtmek i¢in erkek &grencilere E1,E2,E3...seklinde, kiz 6grencilere

ise K1,K2,K3...seklinde kodlanmuistir.

3.4.3. Betimsel Analiz

Betimsel analiz, elde edilen verilerin daha ©nceden belirlenen temalara gore
Ozetlenip yorumlanmasi yaklasimidir. Dogrudan alintilara sik sik yer verildigi bu
yaklagimda goriisiilen ya da gozlenen bireylerin goriiglerini c¢arpici bir sekilde
yansitmak amaci giidiiliir. Bu tiir analizde amac, elde edilen bulgulari, diizenlenmis
ve yorumlanmig bir bicimde okuyucuya sunmaktir. Bu amagla elde edilen veriler,
once sistematik ve acik bir sekilde betimlenir. Daha sonra yapilan bu betimlemeler
aciklanir ve yorumlanir, neden-sonug iliskileri irdelenir ve birtakim sonuglara
ulagilir. Ortaya cikan temalarin iliskilendirilmesi, anlamlandirilmasi ve ileriye
yonelik tahminlerde bulunulmasi da arastirmacinin yapacagi yorumlarin boyutlar
arasinda yer alabilir. Bu yaklasimla okuyucu, elde edilen bilgilerle betimsel bir
yaklasimla tanistirilmis olur. Bu betimlemelerden yola cikarak aragtirmacinin kendi
yorumlarin1 yapmasi ve bazi g¢ikarimlarda bulunmast miimkiindiir (Yildirim ve

Simsek, 2005, s. 224).

3.4.4. icerik Analizi

Bu yaklagimda temel amag, toplanan verileri agiklayabilecek kavramlara ve iliskilere
ulagmaktir. Betimsel analizde Ozetlenen ve yorumlanan veriler, icerik analizinde
daha derin bir isleme tabi tutulur. Betimsel yaklagimla fark edilemeyen kavram ve
temalar bu analiz sonucu kesfedilebilir. Bu amacla toplanan verilerin Once
kavramsallastirilmasi, daha sonra ortaya c¢ikan kavramlara gore mantikli bir bicimde
diizenlenmesi ve buna gore veriyi aciklayan temalarin saptanmasi gerekmektedir.

Icerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar
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cercevesinde bir araya getirmek ve bunlari okuyucunun anlayabilecegi bir bicimde

diizenleyerek yorumlamaktir (Yildinm ve Simsek, 2005, s. 227).

Yapictr’ya (2006) gore igerik analizi yapilmasinin gerekliligi 6grenmenin dogasindan

hareketle:
Ogrenme siirecleri ve diger oOgrenci-ogretmen yasantilarinin
olusturdugu egitim/6gretim durumlar1 ampirik bir anlayisin 6ngordigii
sistematik gozlemlerden yola c¢ikarak yalniz gozlemlenebilen,
Olciilebilen davraniglara ve sayisal verilere indirgenerek anlasilamaz.
Zira 6grenme ve 6grenmenin gergeklestigi siirecler esasen karmagsik ve
soyut niteliktedir ve bu siireclerin anlagilmasi ve anlamlandirilmas,
davraniglardan ote Ogrenci-ogretmen diisiincelerini gizleyen ancak
aym zamanda aciklikla yansitan dilsel yapilarin (konusmalarin)

derinlemesine ve dikkatle yapilacak bir yorumsal analizi ile
gerceklesebilir (s.71-2).

seklinde ifade edilmistir.

Icerik analizinde Yildirim ve Simsek (2005, s.228-238) tarafindan onerilen verilerin
kodlanmasi, temalarin bulunmasi, verilerin kodlara ve temalara gore diizenlenip
tanimlanmas1 ve bulgularin yorumlanmasi agamalari izlenmistir. Bunlarin yaninda

veriler kodlanarak nicellestirilmis, yorumlama yaklagimiyla birlikte kullanilmistir;

3.4.5. Soylem Analizi

Egitimbilimi aragtirmalarinda sozel veriler gittik¢e artan bir sekilde onem kazanmaya
baslamistir. Sinif konusmalarimin/sinifta sdylemin ve kii¢iik grup diyaloglarinin
transkriptleri, problem c¢6zme ve mantiksal diisiinme calismalarinda yapilan
konusmalarin tutanaklari, 6grencilerin yazili caligmalari, ders kitabindan boliimler,
miifredat belgeleri bu verilerin elde edilebilecegi kaynaklar olarak tanimlanabilir.
Arastirmacilar bu tiirden verileri sinif modellerini ve kiiciik grup etkilesimlerini,
ogrencilerin teknik dil ve kavramlan kullanimlarinda yasadiklart gelisme ve
degisimleri, okul ve toplum kiiltiirii arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 tanimlamak

amaciyla kullanmaya egilimlidir (Lemke, 2005, akt. Yapici, 2006).
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3.5. ARASTIRMA SURECINCE KARSILASILAN ZORLUKLAR

Arastirmacin kendisine ait bir sinifinin olmayisi karsilagilan en biiyiilk problem
olmustur. Yenilenen ilkogretim sosyal bilgiler 6gretim programinin 6. siniflarda ilk
defa uygulaniyor olmasindan dolay1 problemlerle karsilagilmistir. Donem basinda tez
calisma planina uygun bir sekilde uygulama okulu secilmis, uygulama icin izinler
alinmigtir. Ancak “Ipek Yolunda Tiirkler” iinitesi basilan ders kitaplarinda ve
ogretmenlere gelen yillik planlarda 5. iinite olarak yer alirken Tebligler Dergisi’nde
yayinlanarak 3. iinite olarak yeri degismisz, ancak bir¢ok sosyal bilgiler 6gretmeni

tinite siralamasinda kendilerine gelen kitaplardaki siray1 izlemislerdir.

Uygulama okulunda sosyal bilgiler derslerinin farkli giinlerde olmasi karsilagilan bir
diger zorluktur. Sosyal bilgiler dersinin 1 saatlik boliimii Cuma giinii 6gleden sonra
son saatlerde olmasindan dolayr etkinliklerin kesintiye ugramamast acisindan
haftalik 3 saat olan sosyal bilgiler dersinin arka arkaya gelmesi i¢in ugrasilmis, fakat

sonug¢ ahnamamlstlr .

Uygulamanin bir boliimii 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami donemine
denk geldigi icin Ogrenciler bayram hazirliklar i¢in provalara gitmisler, bu da daha

once belirlenen aksiyon arastirma planinda degisiklikler yapilmasini gerektirmistir.

Uygulamada karsilagilan bu zorluklar yaninda ¢alismada yontem olarak secilen
aksiyon arastirma ile Tiirkiye’de yapilan ¢alismalarin sinirli sayida olmasi yontem ile
ilgili yogun bir sekilde Ingilizce kaynaklara basvuruyu gerektirmis, bunlarin

cevirisinde de zaman agisindan zorluklarla karsilagilmistir.

2 Eyliil 2006 tarih ve 2588 sayili Tebligler Dergisinde “Ipek Yolunda Tiirkler” iinitesi 5. sirada gosterilirken,
Ekim 2006 ve 2589 sayil1 Tebligler Dergisinde iinite 3. sirada yer almistir.
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IV. BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde yukarida belirtilen veri toplama araglar1 yardimiyla toplanan verilerle

elde edilen bulgulara ve bunlarin yorumlanmasina yer verilecektir. 8 maddeden

olusan arastirmanin alt baghiklarina ait bulgular gruplandirilarak ii¢ baglik altinda

sunulmustur. Asagidaki tabloda arasgtirmanin alt amaclarinin gruplandirilmas,

bulgularin elde edildigi veri toplama ve analiz yontemleri yer almaktadir.

Tablo 4.1: Arastirmada Kullanilan Yaklagimlar

. Uygulanan
Alt Amaclar Gruplama Veri Toplama Yontem
Ilkpgretlm ) (igrencﬂermm' meveut Tarihsel Metin yorumlama fcerik
tarihsel  diisiinme becerileri ne Diisiinme sorulari Analizi
durumdadir? ? ¢ Acik uglu anket
Bu arastirma tarih dersindeki diisiince ¢ Ogrenci iiriinleri
becerilerini gerceklestirmekte etkili ¢ Video-kamera
midir? kayitlar
Kanit temelli O0grenme ile o e
v . . - . ¢ Ogrenci iiriinleri
ogrencilerde  elestirel  diisiinceyi ;
elistirmek miimkiin miidiir? ¢ Video-kamera
g ' kayitlari Dokiiman
Tarihin  disiplin  i¢i  amaclan Sunif ici Ogrenci iiriinleri Incelemesi
gerceklesmekte midir? éliljlrelgl Video-kamera
_ liayltlarl Séylem
Kanit temelli 6grenme calismalan ¢ Ogrenci iiriinleri Analizi
ogrencilerde tarihsel duyarlik ¢ Video-kamera
olusturmus mudur? kayitlari
Kanit temelli 6grenme ile 6grenciler o Cn
: O 1
tarih  hakkinda farkli  bakislar ¢ grenct Urtivett
¢ Video-kamera
kazanmakta midir?
kayitlari
Kanit temelli Ogrenme caligmalar Icerik
ogr'epcﬂ'er'ln duyugsal  gelisiminde Ogrenci goriismeleri Apahzl
etkili midir? Osrenmeve Soylem
grenmey Analizi
Sosyal bilgiler derslerinde kanit Etkisi Icerik
temelli O0grenme calismalari _Gozlem, Ogrenci ve Analizi
Ogrencilerin ~ Ogrenmesini  nasil Ogretmen goriismeleri Soylem
etkilemistir? Analizi
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4.1. Aksiyon Arastrmanin Yapildigi filkogretim Ogrencilerinin Mevcut
Tarihsel Diisiinme Becerileri Ne Durumdadir?

Bu boliimde arastirmanin ilk alt problemi olan “Ilkogretim 6grencilerinin mevcut
tarihsel diisiinme becerileri ne durumdadir?” sorusuna iliskin bulgulara yer
verilmistir. Ogrencilerin tarihsel diisiincelerini belirlemek amaciyla Kaplan (2005)
tarafindan farkli tarihsel donemlere ait olaylar iceren ve Ogrencilerin tarihsel
diigsiinme becerilerini tespit edebilmek amaciyla hazirlanan 3 metinden olusan agik
uclu sorular sorulmus; bunun yaninda 6grencilerin tarih hakkinda sahip olduklar1 6n
bilgi ve diisiincelerini saptamak amaciyla arastirma baslangicinda ve sonunda acik

uclu anket sorulart sorulmustur.

4.1.1. Egan’m Tarihsel Diisiinme Diizeyinde ilkégretim Ogrencileri

Ogrencilerin tarihsel diisiinme becerilerini analiz edebilecek sekilde, farkli tarihsel
donemlere ait olaylardan olusan metinler Ogrencilere verilmis, hemen arkasindan
metinle ilgili sorulara cevap vermeleri istenmistir. Ogrencilerin metinlere verdikleri
cevaplardan  hareketle mevcut tarihsel diisiinmeleri belirlenmistir. Bu
degerlendirmeler sonunda Ogrenciler tarihsel diisinme becerilerine gore simiflara
ayrilmuslardir. Ogrencilerin tarihsel diisiinme siniflara ayrilmasinda Egan’in temelde
4 diizey olarak ifade ettigi mitsel, romantik, felsefi ve ironik diizey yaninda Kaplan
(2005) tarafindan belirlenen mitsel-romantik, romantik-felsefi, felsefi-ironik
seklindeki ara diizeyler de g6z oniinde bulundurulmustur. Ogrencilerin diizeylere
gore dagilimi asagidaki tabloda gosterilmistir. Ogrenciler diizeylere ayrildiktan sonra
aksiyon arastirma boyunca KTOM’nin uygulanmasinda 6grenci 6grenmelerinde
meydana gelen degisiklikleri incelemek amaciyla her diizeye ait 6grencilerden bir

kacina ait tiriinleri analiz edilmistir.

Tablo 4.2. Aksiyon Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Tarihsel Diisiinme Becerilerine
Gore Siniflandiriimasi

Tarihsel Diisiinme Diizeyleri N Yo
Mitsel 2 6,896
Mitsel-Romantik 6 20,689
Romantik 12 41,379
Romantik-Felsefi 5 17,241
Felsefi 2 6,896
Felsefi-Ironik 2 6,896
Toplam 29 100
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Yukandaki tabloda da goriildigii gibi 6grencilerinin % 20,689’unun Mitsel-
Romantik, %41,689 unun ise Romantik diizeyde yer aldig1 goriilmektedir. Romantik
diizey ile birlikte ara kategoriler olan Mitsel-Romantik ve Romantik-Felsefi diizey
ogrencileri %79,309’1uk bir boliimii olusturmaktadirlar. Aksiyon arastirmaya katilan
ilkogretim 6. sinif 6grencilerinin biilyiik bir boliimiiniin Egan’in belirmis oldugu gibi
Romantik diizeyde yer aldigi goriilmektedir. Tim grubun %6,896’sin1 olusturan
Felsefi diizey 6grencileri yaninda %6,896’sim1 Ironik dénem 6zelliklerini de gosteren

ara donemdeki Felsefi-Ironik diizey 6grencileri olusturmaktadir.

Ogrencilerin tarihsel diisiinme diizeylerini belirleyebilmek amaciyla uygulanan metin
yorumlama sorularina 6grenci tepkileri degisiklik arz etmektedir. Ogrencilere ilk olarak
uygulanan Selcuk Bey adli metinde bazilarinin sikildiklart goriilmiis sorularla ilgili
ogretmenden aciklayici bilgi istemislerdir (Bkz. EK-7). Asagida aksiyon arastirmaya
katilan ogrencilerin tarihsel diisiinmelerini belirlemek amaciyla her diizeyden birkag

Ogrencinin metin yorumlama sorularina verdikleri cevaplar analiz edilmistir.

4.1.1.1. Mitsel Diizey Ogrencileri

Mitsel diizeyde siniflandirilan bir 6grencinin Selguk Bey adli metnin 1.sorusu olan
“Sizce Selguk toren sirasinda neden bdyle davranmis olabilir?” sorusuna verdigi

cevap asagidaki gibidir:

A N

O\f‘r\@&« \o\\&\g‘, o \ n 08\619\ S

Sralat &, durama m ) g e

Benzer sekilde aymi metnin ikinci sorusu olan “Sizce devlet adamlari, Selguk'un
toren sirasinda yapmis oldugu davranisindan dolayi, neden Selcuk aleyhine taraf

degistirmis olabilirler?” sorusuna ise asagidaki cevab1 vermistir:

’\ | \ \ A) . \ g
>k \g\-\\k\m\ maeg\ 0 \ugqu vor o\o\\o‘\\m, \g\»\\<\'&\ marglna.  sayasnl

‘é\néqq
(}\ibv \\r
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Ogrencinin her iki soruya verdigi cevaptan hareketle bu sorular1 anlayamadigi
yorumunu yapabiliriz. Metinde Istiklal Mars1 gecmemesine ragmen Ogrenci,
metinde gecen “téren” kavramindan hareketle Istiklal Marsi okunmus
olabilecegi ¢ikariminda bulunmus olabilir. Ogrenci Selcuk Bey’in protokolde
list tarafa gegcmesini manidar bulmamis, ayn1 metnin 3. sorusu olan “Hatun’un
hitkiimdar1  Selguk aleyhine kigskirtmasin1 nasil degerlendiriyorsunuz?”
sorusuna ise bu hareketi yanlis bir davranis olarak degerlendirdigi cevabini
vermis, soruyla ilgisi olmadigi halde cevabina “uyarilsaydi tekrar kendine
ayrilan yere gecerdi” ifadesini kullanmistir. Benzer sekilde 6grencide tarihsel
diisiinmenin gelismemis oldugunu gosteren asagidaki Ornekler ayni zamanda
ogrencinin tarihsel zaman algisim da gostermektedir. Fransiz Ihtilali adli
metnin 2. sorusu olan “Fransiz Ihtilalinin etkileri hala devam etmekte midir?
Yoksa sadece o donemde yasanmis ve bitmis midir?” seklindeki soruya “o
yvularda yasanp bitmistir.” seklinde cevap vermis; Ankara Savasi adli metnin
3. sorusu olan “Timur’un bu yaptig1 davranisi giiniimiizde yapan devletler var
midir?” sorusuna “Haywr yoktur. [T]imur’'un yaptigi davranig bilingsiz bir

davramis zaten.” cevabini vermistir.

4.1.1.2. Mitsel-Romantik Diizey Ogrencileri

Mitsel-Romantik diizeyde simiflanan 6grenci iiriinleri incelendiginde bu grupta yer
alan bir 6grencinin Ankara Savasi adli metnin 1. sorusuna verdigi cevap asagidaki
gibidir:
“Anadolu [B]eylikleri topraklarim1 kaybedince Timur’a sigindi[g1] i¢in.
Timur’da bu yiizden Anadolu [B]eyliklerine kaybettikleri topraklarinin
telafisi olarak vermistir. Yildirim [’]in ogullarina ise savasi kaybettigi i¢cin
ogullarina biraz birseyler vermis”

Selcuk Bey metnindeki hikdye yazma sorusuna verdigi cevap ise asagidaki

sekildedir:
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Yukaridaki 6grenci cevaplart incelendiginde Timur’un savas sonunda kendisine
yardim eden beylikleri iyilikle 6diillendirdigi, ogullarina ise savasi kaybetmelerinden
dolay1 duyduklan {iziintiiyli azaltmalan icin “biraz bir seyler” verdigi ifade etmis;
hikayesinde ise Oguz Devleti hilkimdarim “Hiikiimdar Kalies” olarak isimlendirmis,
hikkiimdar kotiliigiinii bildigi halde, Selguk’u cesitli testlerden gecirmis, sonugta
Ogrencinin ifadesiyle “akilli Selcuk” hiikiimdar1 pes ettirerek devletin basina
gecmistir. Hikayenin sonunda Selcuk’un iyi biri oldugunu 6ziirlerle halka anlatmas;
boylece, tarihsel olaylar iyi-kotii, sevgi-nefret, korku-giiven, bityiik-kiiciik gibi ikili
zithklar temelinde anlamlandiran mitsel doneme oOzgii diisinme sekli yaninda
kendisine verilen bilgileri mutlak dogrular olarak kabullenip, 6zdesimler kurma
yoluyla yaptig1 ¢ikarimlarinda mantiksal iligkileri degil duygusal bir takim ifadeleri
kullanmasi nedeniyle mitsel-romantik gecis diizeyinde simiflandirilmistir. Benzer
sekilde ayn1 metnin 2. sorusu olan “Sizce devlet adamlari, Selgcuk'un téren sirasinda
yapmis oldugu davranisindan dolayi, neden Selcuk aleyhine taraf degistirmis
olabilirler?” sorusuna asagidaki sekilde verdigi yamit bu durumun daha iyi

anlasilmasin saglamaktadir.
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Ayni metnin 3. sorusu olan “Hatun'un, hiikiimdan Selcuk aleyhine kiskirtmasini nasil
degerlendiriyorsunuz?” sorusuna “Bence ¢ok yanlis bir sey yapmis yani sadece bir
torende iist tarafta oturdu diye boyle bir sey yapamaz. Bunu yapmamaliyd:. ”seklinde
cevap vermistir. Bu cevap Ogrencinin olay1 6zdesim kurarak kahramanin goziiyle

degerlendirdigini gostermektedir.

Bir diger 6grenci ise Ankara Savasi adli metnin 1. sorusuna “Timur savastan
sonra Anadolu Beyliklerine eski topraklarint geri verdi. Devletini de Yildirim
Bayezid’in ogullari arasinda paylastirdi.” cevabini vermistir. Ancak bu 6grenci
ayn1 metnin 4. sorusunda ikili bir secenek sunuldugu halde bu iki secenegi de

>

kabul etmemis “Ihtiyarlik Yildirim’1 oldiiriir.” cevabim vermistir. Bu soruya
farkli diizeylerdeki Ogrencilerden sadece 3 tanesi kendilerine verilen bilgi
disinda baska bir yorumda bulunmuslardir. Aym1 6grenci Selguk Bey adh
metnin 3. sorusu olan “Hatun’un hiikiimdar1 Sel¢uk aleyhine kiskirtmasini
nasil  degerlendiriyorsunuz?” sorusuna ise “Hatunu haksiz  yere

degerlendiriyoruz.” seklinde cevap vermistir.

4.1.1.3. Romantik Diizey Ogrencileri

Bu calismada Kaplan’in (2005) 8. simif Ogrencileri ile yaptigi calismaya benzer
olarak 6. simif 6grencilerinin de ¢ogunlukla Romantik diizeyde tarihsel diisiinmeye
sahip olduklar1 belirlenmistir. Egan’a (1983, s.75) gore yaklasik olarak sekiz - on ii¢
yas arasindaki evreyi kapsayan Romantik donemde cocuk gecmisle daha fazla
romantik baglar kurar. Bir onceki donemde goriilen duygu agirlikli ifadeler yerini
romantik Ozdesimler ve romantik gercekliklere birakir. Romantik diizey
ogrencilerinin metin yorumlama sorularina verdikleri cevaplar ve yorumsal analizleri

asagidaki sekilde ifade edilebilir:
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Selguk Bey adli metnin 1.sorusu olan “Sizce Selguk toren sirasinda neden bdoyle
davranmis olabilir?” sorusuna bu diizey 6grencilerinden bir tanesi: “Kendini biiyiik
gordiigii torende hiikiimdarin katildigi bir torende kendi bulundugu yeri begenmemis
protokol disi harekette bulunup hatunun(hiikiimdarin esi)ve cocuklarmmin iist tarafa
gecerek hiikiimdarin yanina oturmugtur.” cevabini vermis; Ayni metnin 2. sorusuna
“Ciinkii Selcuk’u babasinin yerine gectigi icin kiskanmislar. Sonra da hatun
hiikiimdart Selcuk aleyhine kiskirtmaya bagladi. Devlet biiyiikleri Selcuk’a karsi
cephe aldilar.” seklinde cevaplamistir. Benzer sekilde Fransiz ihtilali metninin 4.

sorusu olan “Osmanli Devleti Fransiz Ihtilali'nden neden olumsuz y6nden

etkilenmistir?” sorusuna “ortaya bir milliyet¢ilik ¢iktigr icin” cevabini vermistir.
Ogrenci kendisine sunulan bilgileri aynen aktarma yoluna gitmis, kendi diisiincelerini
katmamistir. Selcuk Bey adli metnin 3.sorusu olan “Hatun’un hiikiimdar1 Selguk

aleyhine kigkirtmasini nasil degerlendiriyorsunuz?” sorusunu ise:
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seklinde cevaplamig; ayni metnin 4. sorusuna ise bir 6nceki cevabina baglantili

olarak devam etmistir. “Bence yasanmaktadir. [BJu olayda yapildigi gibi

»

iilkemizin her tarafinda kiskanglar olabiliyor.” Bu iki soruda diger sorulari
cevaplamada kullanmadigi ben ifadesi ile cevabina baslayan 6grenci romantik
0zdesim kurdugu kahramanin iyilik miicadelesini vurgulamistir. Bu diizeyde
siniflandirilan bir diger 68renci ise Ankara Savasi adli metnin 1,2 ve 4. sorularina

verdigi cevaplar sOyledir:
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Kahramanim cesaretli ve merhametli olarak nitelendiren bu 6grenci ayni1 zamanda
savastan yenilgiyle ciktigi icin Yildinm’in kahrolmasimi da gérmek istemistir.

Ayni metnin ikinci sorusuna verdigi cevapta:
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Gene kahraman topraklarin1 katarak daha da giiclii olabilir fakat baskalariyla da
savasma istegi onun topraklarini kendine katmasini engellemistir. Diger taraftan

bir iilkenin hiikiimdarinin intihar etmesine de ihtimal vermemistir. Bu donem

Ogrencilerinin tarihsel diisiinmelerinde gecmisle baglantilart tam olarak

kuramadiklar1 goriiliir. DoOnemin tarihsel zamanini tam olarak anlayamayan bu

donem c¢ocuklar1 kavramlar1 da kullanmakta zorluk ¢ekmektedirler.
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Yukaridaki metin, Romantik donem 6grencisinin Selguk Bey metni ile ilgili tarihi
olay1 hayal giiclerini kullanarak tamamlama sorusuna verdigi cevaptir. Bu metinde
o0grenci, milyar, silah, ates etme, kursun gibi o déneme ait olmayan kelimeleri
kullanmistir. Bu donem Ogrencisinin ayni metnin 1. sorusuna verdigi asagidaki

cevap yapilan hareketi bilin¢li oldugunu degerlendirebildigini gosterir.
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Gene ayni1 metnin 3. sorusuna verdigi asagidaki cevapta ise Ogrenci metinde
kendisine sunulan bilgileri tam olarak anlayamamakla birlikte kendi sistematigi

icerisinde yorum getirmistir.
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4.1.1.4. Romantik-Felsefi Diizey Ogrencileri

Romantik-Felsefi diizey dgrencilerinde Romantik donem 6grencisinin kahraman
ile 6zdeslesme yoluyla kendilerini hikayenin bir parcasiymis gibi gérme egilimi
yaninda Felsefi diizey 6grencilerin mantikli ¢ikarimlar yapma ve bu ¢ikarimlarina
mantikli gerekceler gosterme seklinde dogrulara ulasma c¢abast birlikte
gozlenebilir. Bu donemde gruplandirilan 6grenci cevaplari incelendiginde bir
ogrenci Selguk Bey adli metnin 1.sorusu olan “Sizce Selguk toren sirasinda neden

boyle davranmis olabilir?” sorusuna su cevabi vermistir:
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Ayni metnin 2.sorusu olan “Sizce devlet adamlari, Sel¢cuk'un téren sirasinda yapmis
oldugu davranisindan dolayi, neden Selguk aleyhine taraf degistirmis olabilirler?”

sorusuna ise:
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cevabimi veren bu 6grenci olaylan felsefi diizeyde diisiinebildigi bunun yaninda
masals1 motifleri ise kattigini gostermektedir. Ogrencinin asagidaki hikaye
tamamlama metni incelendiginde Felsefi ve Romantik diizey ozelliklerinin birlikte

goriildiigii dikkati ceker. Ogrenci hikayesinde devlet biiyiikleri ile yapilan toplantilart
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ise katmig, diigiimiin ¢oziilmesinde ise Hatun’u diisiinmiis, Hatunla birlikte alinan
ortak karar sonrasinda durumu netlige kavusturmustur. Ozellikle iyilik ve kotiiliik

zithgim vurgulayan 68renci, kazandig: diiello sonras1 kahramanin agzindan rakibine

bunu agikca sdyletmistir.
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Benzer sekilde bu donemde yer alan bir Ogrencinin tarihi olay1 hayal giiciinii

kullanarak tamamlamasi su sekilde olmustur:
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Ogrencinin hikayesinde bilingli olarak secilmis canavarlar ve rakamlar dikkati
cekmektedir.
Bu grupta yer alan bir diger 68rencinin Selcuk Bey adli metnin 4. sorusu olan “Sizce
gliniimiizde bu tiir olaylar yasanmakta midir?”sorusuna “Giiniimiizde bu tiir
olaylar yasanmaktadir. Bazi devlet adamlari televizyonlara ¢ikip digerinin yerine
gecmek istiyor.” cevabimi vermistir. Bu dénem 6grencisinde bunun yaninda tarihi
olay1 diis giiclinii kullanarak tamamlamada 6zdesim kurmalar agirlikli olarak yer
aldig1 halde Ankara Savasi adli metnin 4. sorusu olan “Sizce Yildirim yenilginin
acisina dayanamamis ve kahrindan mi1 6lmiistiir yoksa intihar m1 etmistir?” sorusuna
asagidaki sekilde verdigi cevap 6grencinin kendisine verilen mutlak bir ikililik

icerisinde kendisine sunulan soruyu kaynaklarin yetersizligi seklinde sorgulamasi

onu felsefi diizeye yaklagtirmistir:

- Q

Lo A2 o\ dx Vireuelon vannNAg &a\m\&aém
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4.1.1.5. Felsefi Diizey Ogrencileri

Bu diizeyde siniflandirilan 6grencilerden biri Ankara Savasi adli metnin 1. sorusu
olan “Sizce Timur Ankara Savasi’mi kazandiktan sonra neden Anadolu beyliklerine
eski topraklarin1 geri vermis ve Osmanli Devleti'ni Yildirim'in ogullan arasinda

paylastirmis olabilir?” sorusuna verdigi cevapta

Tmur o

1:-Ben by sorunun cavabmi; bir daha Mty Aehlik edmemeler' lain ve

\ \ - et {
,lop(.;\c\r;:\(( a‘vw\cg bas kasi »lw’i, QauA elm&h RSQCGE"’” cl,d§\l‘/\'=j‘jm‘

°

Ifadesini kullanmistir. Ogrenci Timur’un topraklari geri vermesini, Timur’un
kendisine tehdit olarak gordiigii beyliklere toprak vererek sorunu c¢ozmeye
calistig1 seklinde ifade etmistir. Ona gore eger Timur o topraklari da kendisine
katsaydi savas devam edecek belki de kazandigi topraklar1 da kaybedecekti.

Ogrencinin ayn1 metnin 2.sorusuna asagidaki sekilde verdigi cevapta ise;

TP SISt =nNCa | Bag Coot @s, Vv oroery sresw s e

2-Hem insandaria Lendine Lacst olan agvenlednl  azallawsk godglan \opaklact &-
9)

2ale, hem de “ga> @,k\;m&w@te/\ M s wapMig olut,

Timur’u yaptig1 davranistan dolayi yiiceltmis, bunun yaninda neden sonug iligkisi
icinde olayla ilgili yorum getirmistir. Ayni metnin 3. sorusu olan “Timur'un bu
yaptig1 davramig1 giiniimiizde yapan devletler var midir?” sorusuna ise asagidaki

cevab1 vermistir:

V] ~ =y

3-Evet var Ad vermel &Q/e\d‘f&‘é’, baskalacm SOMUien, ekonomi L kasv"éua(‘

\
\ Ll \ N " A { A\ 4
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Benzer sekilde Selguk Bey adli metnin 4. sorusu olan “Sizce giiniimiizde bu tiir
olaylar yasanmakta midir?” sorusuna “Bence yasanmaktadir. Giiniimiizde
basbakanlar, cumhurbaskanlart var. Bu olayda da yapildigi gibi bazi kimseler
onlarin yerine ge¢mek istiyor.” Ogrenci kendisine verilen bilgileri de ise katarak
gliniimiizde de bu tiir olaylarin olabilecegini belirtmistir. Ayn1 metnin 3. sorusu
olan  “Hatun’un  hiikimdarn1 ~ Selguk  aleyhine  kiskirtmasini  nasil
degerlendiriyorsunuz?” sorusuna ise “Bence kiskirtmamali. Ciinkii eger Selcuk
basa gecerse hatun [da] ortadan kalkacak.” seklinde net bir sekilde cevap vermis,
aynm1 zamanda empati yaparak olaylarin sonrasimi da diisiinmiis gelecek hakkinda

yorum yapabilmistir.
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4.1.1.6. Felsefi-ironik Diizey Ogrencileri

Romantik donem c¢ocugunun “romantik gerceklik” algisindan farkli olarak,
“gerceklik” iizerine ©6zdesim kuran felsefi diizeydeki cocuk, Ironik diizeyde
gercekligi kendi kosullarinda ve Oykii formundan ayr1 olarak anlamlandirabilir.
Bu diizeyde siniflandirilan asagidaki Ogrencinin metin yorumlama sorularina
verdigi cevaplar incelendiginde bu donem cocugunda, zaman ve mekansallik
algisinin  gelistigi, tarihsel olaylar1 giiniimiize uyarlayabildigi goriilmektedir.
Fransiz [htilali adl1 metnin 1. sorusu olan “Fransiz Ihtilalinin etkileri hald devam

etmekte midir? Yoksa sadece o donemde yasanmis ve bitmis midir?” sorusuna:

2= Fron= = ;H‘i)o\"r\ff\ eWLk":!ef‘i' holo dcvom e.{»/VIéé]‘QdJQ
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seklinde cevap vermistir. Ogrenci kendisine sunulan bilgiyi de kullanarak
giiniimiizle baglantisin1 kurabilmistir. Ayni metnin 3. sorusu olan “Giiniimiizde

diinyay1 bu kadar fazla etkileyebilecek bir olay olabilir mi?”” sorusuna verdigi

) 3,
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seklinde verdigi cevap benzer sekilde tarihin temel kavramlarindan birisi olan
siirekliligin de ogrencide gelistigini gosterir. Ogrenci tarihin doniim noktalarindan
biri kabul edilen bu olayr o zaman icinde degerlendirmis, olayin giiniimiizle
baglantisin1 da kurarak belki de gelecekte bugiinkii bir olaydan s6z edilebilecegi
cikarimini yapabilmistir. Ancak 6grenci Selcuk Bey adli metnin 1. sorusu olan

“Sizce Selguk toren sirasinda neden boyle davranmis olabilir?” sorusuna:
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seklinde cevap vererek metinde yer almayan bir bilgiyi “her seferinde daha da
iistlere ¢itkma istegi”ni eklemis, Selguk’un kisisel 6zelliklerine de vurgu yaparak

onu “biiyiik bir kisi” olarak nitelendirmistir.

Bu diizeydeki bir diger 6grenci ise Sel¢cuk Bey adli metnin 1. sorusuna kisa ve net

bir cevap vermis, Selcuk’un bu hareketiyle hiikiimdarligi istedigini belirtmistir.

Fransiz ihtilali adli metnin 1. sorusu olan “Fransiz Ihtilali baska bir iilkede 6rnegin
Avustralya'da olsaydi bu ihtilalin sonuglari nasil olurdu?” sorusuna “Sonuglart hicbir
vere duyulamayabilirdi. Ciinkii Avustralya kiiciik bir iilkedir ve deniz iilkesidir. Buradan
hak ve ozgiirliikler duyulamayabilirdi.” seklinde cevap vermistir. Ogrencide mekan
kavrammnin gelistigini gOsteren bu cevapta, iilkeyi kiiciik ve deniz iilkesi olarak

niteledikten sonra gene de olasilik pay1 birakmustir.

Yukandaki 6grenci iiriinleri incelendiginde 6grencilerin mevcut tarihsel diigiinmelerinin
Mitsel donemden, Felsefi-ironik doénem kadar farkli boliimlerde yer aldiklart
goriilmektedir. Ogrencilerden bazilarinin bir diizeyde siiflandirilmasi zorlasmaktadir.
Egan’a gore Ironik diizeyde goriilen verilen kaynaklari sorgulama seklindeki diisiince
romantik Ozdesimler ve masalsi unsurlarin agir bastigi Mitsel-Romantik Diizey

ogrencisinde de goriilebilmektedir.
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4.1.2. Qlkogretim Ogrencilerinin Tarihe Yiikledikleri Anlamlar

Arastirma  siiresince dersler Ogrencileri tarihgilerin  calistiklart  yontemlerle
kendilerinin tarih olusturmalan seklinde islendiginden Ogrencilere tarih nedir?
Tarih¢iyi nasil tanmimlarsin? Tarihgiler nasil calisirlar? sorulart  sorulmustur.
Ogrencilerin goriisleri betimsel analiz ve icerik analizine tabi tutulmustur. Buna gére
ilkogretim 6grencilerin tarihe yiikledikleri anlamlar icerik analizi tablosunda su

sekilde gruplanabilir:

Tablo 4.1.1: Ogrencilerin Tarihe Yiikledikleri Anlamlar

Tarihi nasil tanimlarsin?

No | Kodlama n Tarih Algisi
1 | Ge¢mis zamanlar 12
Kahramanliklar 1
Yapilan igler 1
Savaglar 2 Tarih ge¢cmiste olup
Olaylar biitiinii 3 bitmistir
Yasam tarzlari 2
Onemli insanlar 1
Insanlar 2
2 | Gegmisten giiniimiiz devam eden siire¢ 5 Siireklilik
3 | Onemli olaylar 3 Olaylar biitiinii
4 | Birim zaman 2 Belirli bir zamani dilimi
5 | Bilim dali 1 Disiplin olarak tarih
6 | Bir yerin ge¢cmisi 1 Mekan olarak tarih
7 | Ders kitab1 2 Kitap
8 | Onemli insanlarin hayati 2 Konu
9 | Tarihi eser 1 Nesne

Yukaridaki icerik analizi tablosunda goriildiigii gibi 6grencilerin tarihe yiikledikleri
anlamlarin basinda ge¢mis zamanlarda yasanmis bitmis olaylar gelmektedir.
Ogrencilerin yarisina yakiminin acik uglu bir soruda yukarida kodlandig: sekilde
cevap vermeleri Ogrencilerin tarihi, mekanik zamanla es deger gormeleri olarak
yorumlanabilir. Jenkis’e (1997, s.18) gore bir soylem olarak tarih, nesnesinden farkli
bir kategori olusturur; ge¢mis ile tarih farli seylerdir. Ancak, 6grencilerin verdikleri
cevaplar bir biitiin olarak incelendiginde 6grenciler tarihi gecmiste yasanmis olaylar
manzumesi olarak algilamadiklan da goriilmektedir. Mesela, 6grencilerden (5) tarihi
“Diinyanin  kurulumundan bu giine kadar siiren siire” , (18) “Tarih gecmis

zamandan bu yana devam eden biitiin olaylardir.”, (24) ise “Ge¢cmisten bu yana
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gecen zamandir.” seklinde tanimlamiglardir. (13) ise tarihi “Eski olaylari cesitli
yollarla eski insanlarin yasantilarini giiniimiize kadar getiren bilim dali.” olarak
tanimlamis; bir 6grenci ise (17) tarih kavramindan bir ders kitabin1 algiladigini
“Bence tarih eskiden yasanmis olan onemli kisilerin ornegin bir bilim adaminin
hayatini anlatan ders kitabidir.”seklinde belirtmis; (14) ise “Bizden once yasayan
insanlarin kiiltiirlerini ve yasayis tarzimi inceleyen bilim dalidir.” diyerek tarih
disiplinine vurgu yapmistir. Tarihin konusunun ne olmasi gerektigi siiregelen
tartismalar arasindadir. Bu baglamda (22) tarihi “biiyiik insanlar” olarak algilamais,
“Eski zamanlarda yasamis onemli insanlarin bir tarih boyunca yasadiklart onemli
veya yasanmaya deger degerlere tarih denir.” ifadesini kullanmigtir. Yukaridaki bazi
ogrencilerin soylemlerinden anlagilacag: tizere 6grencilerin yarisina yakin bir kismi
tarihte zaman kavramina vurgu yapmislardir. Simsek (2006) tarafindan yapilan bir
arastirmada ilkogretim Ogrencilerinde tarihsel zaman kavraminin gelisimi ve
Ogretilmesi tartisilmistir. Arastirma sonucunda aragtirmaya katilan Ogrencilerin
tamamina yakininin tarih kavramimi “gecmis” kavramimi kullanarak zaman ile

iliskilendirdikleri ortaya ¢ikmistir (Simsek, 2006: 246).

Ogrencilerin 1/4’tinden az1 tarihin temel kavramlarindan biri olan degisim ve
sireklilige vurgu yapmis, tarihi zaman ve mekin boyutunda siireklilige
deginmislerdir. Hodkinson’a (Simsek,2006:120) gore siirekliligin anlagilmasi ile

anokranizm Onlenerek sonra ve simdi arasindaki gerceklik fark edilir.

Ogrencilerin tarih diisiincesinin gelisiminde ve etkili tarih ogretiminde tarihe
yiikledikleri anlamlar yaninda tarih kavraminin kendilerinde ilk olarak
cagristirdiklart da onemlidir. Bu amagla ogrencilere “Sence tarih nedir?” sorusu
sorulmus, alinan cevaplar kodlanarak kategorilestirilmis ve tablo seklinde asagida

sunulmustur:
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Tablo 4.1.2: Ogrencilerde Tarih Kavramimin Cagrisimi

Tarih denilince aklina neler geliyor?
No | Kodlama n Yorum
1 | Savag 6

2 | Onemli olaylar 2 Olay
3 | Tlging olaylar 1

4 | Ezber 4 Ezber
5 | Atalarimiz 2 Gegmis
6 | Devlet 2

7 | Kisi 4

8 | Yer 1 Tarihsel kavramlar
9 | Zaman 2

10 | Kamt 2 Kaynak
11 | Destan 1

12 | Fedakarlik 1 Diger
13 | Gelenek 1

Bu bulgular tarih kavramina Ogrenciler tarafindan hangi vurgunun yapildiginin
belirlemesi acisindan ©nemlidir. Yukaridaki tablo incelendiginde Ogrencilerin
yaklagik 1/4’{iniin siyasi kavramlara dogrudan vurgu yapmasi dikkate degerdir.
Ogrencilerin yaklasik 1/5°i bu soruya savas cevabim vermislerdir. Ogrencilerin siyasi
kavram olan “savas”’a vurgu yapmalari Dilek’in (2004, s.20) tarihgilerin siyasi
olaylarla ilgilenmeleri, toplumsal olaylarin tarihi siirece katilmadigi elestirisinin
ilkdgretim okullarindaki yansimasi olarak goriilebilir. Ciinkii 6grenci cevaplarinda

daha 6nceki konularda islenen savas adlarina vurgu yapmastir.

Tarih ve tarihci kavramlarinin yakin iliskisinden hareketle d6grencilerin tarihiyi nasil
tanimladiklar1 tarihsel diisiinmelerini belirlemede kullanilan bir diger sorudur. Bu
amagla oOgrencilere “Tarih¢i denilince ilk olarak aklina ne/ler geliyor?” sorusu
sorulmus, Ogrenci cevaplarimin nicel icerik analiz tablosu asagidaki gibi

olusturulmustur:
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Tablo 4.1.3: Ogrencilerde Tarih¢i Kavraminin Cagrisimi

Tarihci denilince aklina neler geliyor?

No | Kodlama n Tarihcilik

1 | Gegmis zamanlari inceleyen kisi

2 | Gegmisi yazan Kisi 1 Tarih ¢aligan kisi

3 | Bilim insan 15

4 | Arastiran ve yorumlayan kisi 5 Gecmisi sorgulayan,

arastiran kisi

5 | Tarihi bilgiye sahip kisi 1

6 | Tarihi 6greten kisi 2

7 | Bilen, goren, duyan kisi 2 Tarihi bilen ve 6greten kisi

8 | Olaylar1 anlatic: kisi 3

9 | Eksiksiz bilgi sahibi kisi 3

10 | Biiyiik kitaplarin yazari 1 Yazar

11 | Fikrim yok 3 | -

Ogrenci cevaplarmin analizi sonucunda ilkogretim oOgrencilerinin zihinlerindeki

tarih¢i imaj1 3 temel kategoriye ayrilabilir: Tarihi calisan kisi, gecmisi sorgulayan,

arastiran kisi ve tarihi bilen ve dgreten kisi. Yukaridaki 68renci cevaplarindan elde

edilen temel kategoriler sozliiklerde gecen tarih¢i tanmimlamasiyla benzerdir.

Ogrencilerin yarisindan fazlasi tarihgiyi tarih ¢alisan kisi olarak gormiisler; tarihgiyi

tanimlamada tarihsel ifadeler kullanmislardir. Asagida 6grenci ifadelerinden ornekler

yer almaktadir:

(0.1) “Tarihgiler eski insanlarin hayatlarin ele alan kisilerdir.”

(0.3) “Tarihgi dendigi zaman genellikle tarih yazanlar aklima geliyor ve siirekli
tarih anlatirlar, yazarlar.”

(0.5) “Eski dinemlerde yasanmus biiyiik olaylar: anlatan kigi.”

(0.10) “Onceden yasanms olay.”

(0.13) “Bence tarih, eski zamanlarda yasanmis énemli olaylardir.”

(0.15) “Tarih yash insanlarin yasam tarzlarini inceleyen bilim dalidir.”

(0.4)“Tarihgiler eski_olaylari arastirir ve yorumlar. Milletlerin gecmisini
bilmeden tecriibesiz yasamasint onler ve gecmisi gelecege 151k tutarlar.”

(0.1: ()grenci 1)

Yukanidaki 6rneklerden anlasilacagi gibi ogrenciler zaman ifadeleri “eski dénem”,

L INT3

“eski zaman” eski insan”, “eski olay”; “Once”, “yash insan” gibi sozciiklerle ifade
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etmislerdir. Gecmis hakkinda Ogrenme tarihe ait bazi kelimeleri bilmeyi de
icermektedir (Cooper, 1995, s.12). Cocuklar zaman mefhumuna dalmis durumdadir.
Bu zaman kavrami onlarin kisisel gelisimlerinin bir pargasidir ve bu gelistirilmelidir.
Cocuklarin zihinlerin giinlerin belirli sablonlar1 vardir. Bu sablonlar dogum giinleri,

sezonlar, tatiller gibi onemli giinlerle belirlenir (Cooper, 1995, s. 8).

Ogrencilerin 1/4’iinden azinin akademik ortamda tartisilan diizeye yakin bir sekilde

tarih¢i tanim1 yapmalar dikkate degerdir. Asagida bu goriislere yer verilmistir:

(0.11) “Tarihciyi benim bildigim kadariyla soyle tammlarim: Gegmis zamanda
yvapuan, olan caliymalart bir kitap haline, roman haline doniistiirmeleri. Bence
tarihgiler bazi olaylart arastirarak biraz da wydurarak bir ¢calisma yaparlar.”

(0.23) “Tarihgiler arastirma yaparak, okuyarak ve cesitli kaynaklardan bilgi
edinerek, tartisarak ¢alisma yaparlar.”

Okullarda tarih derslerinde sadece Ogretmenin anlatict konumda olmamasi,
Ogrencilerde bir takim beceriler kazandirabilmesi icin Ogrencilere tarih¢i gibi
calismalan gerektigi yapilan arastirmalarda vurgulanmaktadir. Fines (Yapici, 2006,
s.25) ogrencilerin tarih¢i gibi calisma nedenini su sekilde aciklar: tarihin nasil
yazildigimi ve bize nasil geldigini bilmeksizin Ogrenilen tarih iddialarin
ezberlenmesinden ibaret olur, iyi 6grenme daima aktif 6grenmedir, kaynak ve kanit
kullanim1 ikinci el tarihin nadiren verdigi gerceklik hissini verir. Tarihsel
O0grenmelerin aym1 zamanda tarihsel arastirmalar seklinde saglanmasi Ggrencilerin
“kiiciik birer tarihciler” olarak goriilmesi anlayisini gerekli kilmistir. Bu baglamda
konunun 6znesi olan ilkdgretim dgrencilerine “Sence isteyen herkes tarih¢i olabilir
mi?” sorusu sorulmustur. 12 yas grubundaki Ogrencilerin tarihi agiklamalar igin
onemli goriilen bu sorunun bulgular tarih Ogretimi acisindan Onemli oldugu

diisiiniilmektedir. Asagida 6grenci cevaplarinin tematik kodlamalar1 goriilmektedir.
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Tablo 4.1.4: Ogrencilere Gore Tarihgilik

Sence isteyen herkes tarihci olabilir mi?

No | Kodlama n

1 | Hayir olamaz

Alt kodlama

Cok caligmali
Tarihimiz ¢ok biiyiiktiir
Merakli, arastirmaci
Okulunu bitirmeli

Cok fazla bilgisi olmali
Sevmeli
Aciklayabilmeli
Yasamig olmali

21

WINR[W|W[INN(N| N

2 | Evet olabilir

Alt kodlama

Okulunu bitirip olur
Gergekten isterse olur
Kafasini kullanan olur
Sozel dersleri iyiyse olur
Gegmisi aragtirip olur
Severse olur

N == =N =] =

Yukaridaki tablo incelendiginde ilkogretim Ogrencilerin 2/3’ii isteyen herkesin
tarih¢i olamayacagim belirtmistir. Bu cevabi veren 6grencilerin biiyiik cogunluguna
gore tarihgi olabilmek icin ¢ok fazla bilgi sahibi olunmasi gerekir. Ornek olarak baz1
Ogrencilerin goriisleri asagida verilmistir.

(0.26)“...Herkes tarih¢i olamaz asla ciinkii tarihimiz kiiciik bilgilerle anlatinca
bitmez. Tarihimiz kiiciiciik laflarla kiiciiciik bilgilerle bitmez ciinkii tarihimiz cok
biiyiik.”

(0.3) “Tabi ki de olamaz. Ik énce cok sey bilmek lazim...”
((").7) “Tarih hakkinda ¢ok bilgisi olmayan kisi tarih¢i olamaz.”

Baz1 6grenciler ise tarih¢iligin metodolojik yoniine dikkat ¢ekmisglerdir. Tarihgilerin
arastirmact olmast gerektigi bu kategoride incelenen 6grencilerin ortak bir sekilde

vurguladiklar nokta oldugu goriilmiistiir.

(0.4) “Isteyen herkes tarih¢i olamaz. Merakli, arastirmact ve tarihi seven kigiler
tarihgi olabilir.”
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(0.27) “...Ciinkii tarih¢i o kadar basit gibi goziikiiyor olabilir ama o kadar basit
degildir. Once bir tarih¢i olabilmek icin cok calismak, gecmisini arastirmak ve
arastirmada arastirma kurallarina uyup, gecmisini ¢ok iyi bilmeleri gerekir.”

(0.19) “Bence herkes tarih¢i olamaz. Ciinkii onlart arastirdin buldun ama birde
onlar giizel anlamli iyi aciklayabilme var.”

((").17) “Bence kafasun, zihnini,beynini kullanan her kisi tarih¢i olabilir”.

(0.23) “Isteyen herkes tarihgi olabilir. Tarihini iyi arastirirsa ve bilgiler edinebilirse
tarihgi olabilir. Ama gercgekten bir tarih¢i olmayt istemesi gerekir.Bu konuda uzun ve
gercekci bir arastirma yapmasi gerekir.”

4.2. Kamt Temelli Ogrenme Ortamlarinin Séylem Analizi

Tablo 4.1’de arastirmanin alt baghiklarinin  gruplandirilmasi  gosterilmisti.
Arastirmanin alt bagliklar1 olan “Bu arastirma tarih dersindeki diisiince becerilerini
gerceklestirmekte etkili midir? Kanit temelli ogrenme ile ogrencilerde elestirel
diisiinceyi gelistirmek miimkiin miidiir? Tarihin disiplin ici amaclart gerceklesmekte
midir? Kanit temelli 6grenme calismalart ogrencilerde tarihsel duyarlik olusturmus
mudur? Tarih hakkinda bakis acisi kazanmakta midir? Sosyal bilgiler derslerinde
Kanmit  temelli  Ogrenme  calismalart  ogrencilerin  0grenmesini  nasil
etkilemistir? ’sorularina iliskin bulgular bu bashk altinda ele alinacaktir. Bu amagla
bu boliimde oOrnek olarak grup c¢aligmalarindan bazilari sdylem analizine tabi
tutulmus, Ogrenci {iriinlerinden  bazilari  dokiiman incelemesi  olarak

degerlendirilmistir.

4.2.1. Kamtlar1 Okuma

Arastirmanin amacglarindan birisi de ilk6gretim Ogrencileri kendilerine sunulan
kanitlar1 bir 6gretmen rehberliginde nasil okuyacaklarimi ve yorumlayacaklarini
gormek, buna bagli 6grenim siirecleri analiz etmektir. Klasik tarih derslerinin
islendigi simif ortamlarimin aksine kanitlar iizerinde fikir yiiriiten, onlar hakkinda
cikarimlarda bulunan Ogrencilerin derin tarihsel analizlere ulasabilecegi bunun

yaninda tarihgilerin caligma yoOntemlerini sezebilecegi arastirmacinin arastirma
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basindaki beklentisini olusturmaktaydi. Arastirma siirecince asagidaki sdylem analizi
yapilan ders ortam1 Orneginde de goriilecegi gibi bu diisiincemiz verilerle
dogrulanmigtir. Kanit temelli 6grenme, olusturmacit O6grenme ortamlarin gerekli
kildigi diizenlemeye uygudur. Sosyal olusturmaciligin igbirlikli 6grenme
ortamlarinda dgretmen rehberligine yaptig1 vurgudan hareketle kanitlarin 6grencilere
sunulmasi, bunlar {izerinde Vygotsy’nin tabiriyle yetiskin rehberliginde yapilan
tartismalar ve konusmalar baglaminda kendi tarihsel tasarimini ve yorumunu
olusturmas1 6grenme siirecinin bir parcasidir. Bunun yaninda Dilek’in (2002, s.87-
88) ifade ettigi ilerlemeci anlayisin temel ilkelerinden biri olan, dgrencileri ‘kii¢iik
bilim adamlar’’ olarak gérme anlayisinda 6grenme deneyim, kesfetme ve problem
¢6zme yoluyla olugmaktadir. “Bu bakis agisina gore tarihsel anlama (historical
understanding), tarihi delil ve belgelerin simif icinde sistematik bir sekilde

kullanilmasi yoluyla gerceklesir.” (Dilek, 2002, s.88).

Isbirlikli kiiciik calisma gruplar ile kanitlar iizerinde tarihsel sorgulamalarin
yapildig1 siif ortaminin sdylem analizi yapilirken her bir gruba 1,2,3 seklinde, grup

konusmalarinda ise her satira 1’den baslayarak numaralar verilmistir.

Ogrencilere resimler, cizimler, haritalar verilmis gordiiklerini grupla tartismalart
istenmistir. Uygulama siirecinin video-kamera kayitlarinin transkriptleri asagidaki
gibidir:

S.K. Tiim smifla konusma, O: Ogretmen, K.O: Kiz ogrenci, E.O: Erkek

Ogrenci

Ogrenme Ortaminda Siirec:

Arastirmaci tarafindan onceden hazirlanan ¢alisma kagitlarim 6grencilere dagitilmis,
bir taraftan da acgiklamalar yapilmigtir. Tiim gruplara ayni tarihsel kaynaklar
verilmistir. Bu kaynaklar; Biiylik Hun Devleti Cagina Ait Pazirik Buluntularinin
resim ve cizimlerinden olusan gorseller ile haritadan olugmaktadir. Kanitlar
yardimiyla ge¢misi analiz edip yorumlamada tarihsel diisiincenin gelisiminde

kanitlarin 6grenmede etkilerinin nasil oldugu asagida incelenmistir.

Bir onceki boliimde Ogrencilerin tarihgilik algilart ortaya konulmustu. Kanitlarin

sorgulanmasi esnasinda tarihgilik algilar ile ilgili gelisen diyalog soyledir:
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[S.K.17] 1.K.O: Hocam onun nigin kullamldigini, onu kimin yapms olabilecegini
ve hangi donemde yapilmis olabilecegini arastiriyorlar.

[S.K.18] 2. E.O: Hocam arkadasimizin dedigi tarihgilik degil ki...sey arkeolog

Arastirma siiresince tarih nedir? tarih¢i kimdir? sorularnn Ogrencilere siklikla
sorulmus, kaynaklar {iizerinde konuyla ilgili tartismalart saglanmistir. S.K.17
tiimcesinde calisma kagidinda yer alan arkeologlarin ¢alisma sistemi bazi1 6grenciler
tarafindan tarihgilik olarak algilanmis, ancak sinif i¢i tartismada S.K.18 tiimcesinde

goriildiigii tarih¢inin gorevi tartigilmistir.

Grup calismasi tarih 6gretiminde onemli bir unsurdur. Grup calismast 6grencilerin
Ogrenimlerinde beraber ¢alisabilmeleri ve grup etkinliklerinden sosyal ve egitimsel
olarak faydalanmalar1 anlamina gelir. Grup calismalan ile Ogretmen, &gretmen-
ogrenci/sinif iliskisinin klasik yapisi disinda farkli bir simif calismasina izin vermesi
avantajin saglar (Nichol, 1991, s.84)

1. grup

[1.1] 3.K.O: 6gretmenim bir sey sorabilir miyim?

[1.2]10: Soyle

[1.3] 3.K.O: simdi burada diyor ki bu giysiler nelerden yapilmstir diye? Kece

olabilir mi mesela?

[1.4] O: Evet baska ne olabilir?

[1.5] 3.K.O: Yiin olabilir.

[1.6] 4.K.O: Alakas1 yok.

2. grup

[2.1] K.O: Bizi birinci saat ¢ok cektiniz artik gekmeyin.

[2.2] K.O: Hocam bunlar televizyonda falan ¢ikmayacak degil mi?
[2.3] E.O: Resimdeki neye benziyor?

[2.4] E.O: Yuvarlak, yuvarlagimsi

[2.5] E.O: Herhalde o zamanlar putlara tapiyorlardi. Baksana

3. grup
[3.1] O: (Anlagilmiyor) Nasil bir sey olabilir?
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[3.2] E.O: Uzun kollu

[3.3] O: Giiniimiizde bdyle bir elbise var m1?

[3.4] O: Ne olabilir?

[3.5] E.O: O doneme ait olduguna gore muhtemelen deridir.

[3.6] O: Baska

[3.7] E.O: Baska, mesela su taraklarini kemiklerden yapmus olabilirler. Su
dévmeyi nasil yapmislar o benim ¢ok ilgimi ¢ekti.

[3.7] O: Nasil yapmis olabilirler?

(Ogretmenin rehberligi)

4.grup

[4.1] K.O: Ogretmenin bir sey sorabilir miyim?

[4.2] O: Evet

[4.3] K.O: Bu biraz eski gibi goriiniiyor, kenarlar1 kirik gibi bir seyler
[4.4] O: Demek ki eski. Giiniimiizden kag y1l &nce olabilir?
[4.4] E.O: 100,200

[4.5] O: Kag yiiz y1l giiniimiizden? Ne kadar eski olabilir?
[4.6] E.O: Cok

[4.7] O: Cok dedigin kag y1l mesela?

[4.8] E.0:200,300,500, 1000, 2000

[4.9] O: Milattan 6nceye git.

[4.10] E.O: O zaman ates falan var mi1?

[4.11] O: Var

5.grup

[5.1] KO: ...... Arkadagim diyor ki, eskiden insanlar vucutlarina dévme
yaptirirlarmis giysi giymeden ¢ikarlarmis bunu da giysiden sayalim diyor

[5.2] O: Giysi giymedikleri zaman dovmeler..

[5.3] K.O: Giysiden saymiyoruz degil mi?

[5.4] O: Dovmeli viicut

[5.5] O: Neler var?

[5.6] K.O: Kiyafetler var, masa var, tarak var,
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[5.7] O:Baska

[5.8] K.O: Dévme zaten

[5.9] K.O: Tamam. Dévmeyi ne yapiyoruz? Giinliik hayatta kullaniyoruz. Sey
sapka olabilir.

[5.10] K.O: Ama tarak o.

[5.11] K.O: Ama benzer diyor. Sapka olarak kullanmislardir.

[5.12] K.O: Sapkaya benzer bir yam var m1? Uglari var.

[5.13] K.O: Tarak

[5.14] K.O: Ya benzer diyor.

[5.15] K.O: Bu seyi diisiin

6. Grup

[6.1] O: Ne bunlar?

[6.2] E.O: Kafas1 olmayan bir sey. Eski o donem giysiler. Islemeler
[6.3] O: Ne islemesi bunlar?

[6.4] E.O: Maymun

[6.5] E:O:Canavar

[6.6] O: Baska ne olabilir?

Ogrencilerden cevap gelmez. Sessizlik

[6.7] O: Sen simdi dovme yaptirsan ne yaptirirdin mesela omzuna?
[6.8] E.O: Giil

[6.9] E.O: iskelet kafas1

[6.10] E.O: Ben aslan yaptirirdim.

[6.11] O: Neden aslan yaptirirdin?

[6.12] E.O: Galatasarayli oldugum icin

[6.13] E.O: Kartal

[6.14] O: Peki o dénemde yasayan insan ne resmi yaptirmis viicuduna?
[6.15] E.O: Canlilar, hayvanlar

[6.16] O: Neden onu yaptirmis olabilir?

[6.17] E.O: onlar kendileri canlandirmuslardir. Eee tapti1 icin olabilir.
[6.18] O: Tapmus yani dinsel bir motif mi?

[6.19] E.O: Belki dinini simgeliyor olabilir.Kendine 6zel mesela birini ona se..

(Grup disindan bir égrenci tartismaya katilir)
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[6.20] K.O: Hayvanlarla daha yakin oldugu i¢in hayvan resimleri ¢izmis olabilir

7. Grup

[7.1] K.O: Ogretmenim bir sey sorabilir miyim?

[7.2] O: Evet

[7.3] K.O: nesnelerin kullanildig1 donem

[7.4] O: (Resimleri gostererek)Sunlara bakin, sunlar diisiiniin, (calisma kagidinin
sayfasin cevirerek) elinizdeki farkli kaynaklarin hepsini diisiiniin, bakin sunlar,
sunlar ve su.

[7.5] K.O: Ne?

[7.5] O: (Resmi gostererek) Bu, o donemdeki insanlarin kullanmis oldugu
elbiselerden tutun giinliik hayatta kullandiklar1 masaya kadar. Tamam mi1 bunlar
diisiiniin

[7.6] K.O: Anladim hocam

8. grup

[8.1] K.O: Ogretmenim elbiseyi merak ettim.

[8.2] O: Elbise mi acaba 0?

[8.3] K.O: Hayir dsvme ama elbiseye benziyor birazcik da...
[8.4] O: Ne acaba?

Anlagilmiyor. Giiliismeler...

[8.5] O: Ne bu?

Anlagilmiyor. Giiliismeler...

[8.6] K.O: Anlasilmiyor. Ayaklari...bilmiyorum

[8.7] K.O:Dévmeler, hayvan figiirleri

9. grup

[9.1] 1. K.O: o donemlerde teknoloji yoktu.

[9.2] 2. K.O: Ama o dénemin teknolojisi bu. O dénemin insanlarinmn olusturdugu
teknoloji.

[9.3] 1.K.O: Bu zamanki teknoloji ile o zamanki teknolojiyi karsilagtirdigimizda

hi¢ yokmus gibi yani.
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[9.4] O: O zamanin sartlarini diisiindiigiimiizde. ..

[9.5] 1.K.O: Bunlar ¢ok giizeldir.

[9.6] 2. O: evet bunlar cok giizeldir.

[9.7] E.O: canavarlar falan var.

[9.8] 2.K.O: yani ¢ok iyi bulmuslar bence, taragi, elbiseyi, masay1
[9.9] E.O: Deri mont olabilir, kazak olabilir,

[9.10] O doénemde cok fazla, sey teknoloji gelismedigi i¢in
[9.11] O: nelerden yapilmig olabilir

[9.12] K.O: Hayvan derilerinden, kumaslardan..

[9.13] 2.K.O: Hayvan yiinii,

[9.14] 3.K.O: hayvan tiiyii

[9.15] 2.K.O: Kus tiyii

[9.16] O:Kus tiiyii de olabilir mi?

[9.17] 2.K.O: Olabilir. Siisleme yaparlar

[9.18] 2. E.O: Koyun yiinii

Smifla Tartisma:
[S.K.26] O: (Tiim gruplara) Ne gibi 6zellikler dikkatinizi cekti?
[S.K.27] 1.K.O: Resimleri anlatiyorum. Burda yani

giiniimiizden

kullandigimizdan farki yok ama yani degisik maddelerden yapilmis olabilir diye

diistindiim.

[S.K.27] O: ne olabilir o maddeler?
[S.K.27] 1.K.O: Hayvan derisi, ot ve iste
[S.K.28] (Bir 6grenci): Nasil ot

[S.K.29] 1.K.O: Otlar1 birlestirerek etek yapiyorlar. Iste kece gibi seyler

kullanmislar, kemiklerden o6zellikle ¢ok degisik seyler yapmislar ondan sonra

iste..

[S.K.30] O: Peki giiniimiizle nasil bir benzerlik var?

[S.K.31] 2.K.O: 6gretmenim mesela burda arkadasim dedi ya deri kullanilmus

diye. Bu giiniimiizde de kullaniliyor. Deri ayakkabilar, deri ¢antalar.

[S.K.32] O: Evet baska
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[S.K.33] 3.K.O: 6gretmenim burda kiyafetleri yaptiklari seyler falan bizimkilere
cok benziyor. Ama masalar1 biraz garip ciinkii kenarlan yuvarlak ortasi diiz ee
bizimkilerden ¢ok farkli ve oymacilik yapmislar galiba, desenler var. Dovmeler
yapmiglar, dovmeler simdi yeni taninmig gibi bir sey yani. Cogu kisi dovmeleri
yeni taniyor.

[S.K.34] O: Dévmelerde dikkatini ceken ne?

[S.K.35] 3.K.O: Hayvanlara, bitkilere, dogaya daha ¢ok nem veriyor

[S.K.36] O: mesela sen dovme yaptirsan neleri kullanirsin?

[S.K.37] 3.K.O: Fenerbahgeli dévme yaptiririm veya giil yaptiririm.

Demek ki hayvancilikla, tarimla, ekicilik, bicicilikle ugrasiyorlarmis, toplayicilik
yapiyorlarmig, cogu seyleri bizimkilere benziyor, desenli, taraklari ¢ok farkli
bizimkiler normal .. ama onlarin taraklar1 biraz sapkaya benziyor. Burda deniz
kabuklar1 var. Demek ki deniz kiyisinda yasiyorlarmis

[S.K.38] 4. K.O: gecmis zamandaki nesnelerin gelistirilerek giiniimiizde devam
etmesi.

[S.K.39] 5. K.O: Yani 6gretmenim. Soyleyebilir miyim? Yani simdi ordaki
elbiseler cok renkli degil simdiki elbiseler ise ¢ok renkli. Bi de ¢cok degistirilmis
yani desenli,

[S.K.40] 6.K.O: bu elbiseler eskiden kalmis

[S.K.41] O: Peki 0 zaman giiniimiize nasil gelmis bunlar?

[S.K.42]7. K.O: toprak altinda kalarak.

[S.K.43] 4.K.O: Cogu nesneleri dogadan ve hayvanlardan faydalanarak

yapmiglar

[S.K.44] 1.K.O: Bunlar genellikle el yapimi gibi duruyor. Ciinkii o zamanlar
dikis makinesi gibi bir seyler yoktu.

Yukaridaki diyaloglar incelendiginde kanitlar {izerinde sorgulamalar seklinde islenen

tarih dersi, tarihin temel kavramlari olan zaman, siireklilik ve degisim farkli bakis

acilar1 ve kamitlarin kullamim yaninda gegmisle giiniimiiz arasinda baglantiyr

saglamalarinda etkili oldugu goriilmektedir. [3.5], [3.7], [6.15], [6.19], ve [9.2]

tiimcesinde 6grenciler olayin yasandigi donemi goz oniinde bulundurarak fikir beyan

etmislerdir. [9.2] tiimcesinde 6grencinin ¢ikarimi ve grup tartismasinin devami olan

[9.3] tiimcesi, Ogrenci Ogrenmelerinde birbirlerini desteklemelerine Ornektir.
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Ogrenciler grupla calisirken kendi diisiincelerini desteklemek icin akranlarinin (grup
tiyelerinin) sozlerini kullanabilirler, diger bir degisle, Ogrenciler birbirini bir bilgi

kaynag olarak kullanirlar (Vella, 2004).

[6.17], [6.20] tiimceleri ise tarihsel olaylarin nedenlerini, bulunduklari zaman
icerisinde degerlendirebildikleri ve bu sartlara gore yorumlayabildiklerini
gostermektedir. Ogrencilerin kanitlar iizerinde konusmalarindan hareketle ulastiklar
bilgi onemlidir. Nitekim, Demircioglu (2005, s.119) tarihin somut ve gorsel
malzemelere dayali olarak anlatilmamasinin, ge¢mise yonelik bilgi ve deneyimleri
eksik olan 6grencilerin tarihi 6grenmelerinde sikintilar yaganmasina neden olacagini
ifade etmektedir. Dilek (2002, s.80) tarihi bir resmin veya belgenin analizinin
yapilmasi, kavramsal anlamay1 pekistirmekten i¢in tartisma ortamlarinin yaratilmasi
ve Ogrenme siirecine onem verilmesi 6grencilerde tarih diistincesini olumlu yonde
etkileyebilecegini ifade eder. Bu baglamda sadece romantik diizeyde bile felsefi ve
ironik diizeyi ifade eden ctimlelerin kurulmasi kanitlarin sorgulanmasinin 6grencilere

sagladig faydalar arasindadir.

Sozciik edimi ve gelisimi tarih 6gretimi igin gereklidir (Nichol, 1992). Sosyal
olusturmaci yaklagimin Ogretmene yaptigi vurgu Ogrencilerin calisma kagitlarini
doldurmalar1 ve grup tartismalarinda bulunmalar siirecinde aym1 zamanda
Ogretmenin diisiindiiriicii sorularla konu iizerinde dikkatlerini cekmesi olarak

kendisini gostermistir([5.7], [6.1], [6.7], [8.2], [9.11] tiimceleri).

Grup ici ve gruplar arasi iletisimde kanitlar1 sorgulama etkinligi 6grencilerin derse
katilma isteginde, kendi fikirlerini sorgulamada etkili olmustur. iletisimin yonii
sadece Ogretmenden Ogrenciye dogru degil, 6grenciden Ogretmene ve Ogrenciler
arasinda olmustur. Ogrencilerin grup c¢alismalar1 sonucu olusturduklari {iriinleri
Ogretmenle paylagsmak ve bazen de sorular sormak i¢in 6gretmenin yanina geldikleri

de gozlenmistir.
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4.2.2. Kamt Temelli Tematik Ogretim

Tematik (Ogrenci yeteneklerine dayali konu merkezli ogretim teknigi) ogretim
teknigi sosyal bilgiler ya da tarih derslerinde diger derslerin igerigine bagl
kalmaksizin kendi icinde her konuya uygulanabilecek konu, yetenek ve ilgi merkezli
isbirlik¢i Ogrenmeye dayali bir tekniktir (Dilek, 2002b, s.3). Sosyal bilgiler
derslerinde yer alan tarih iiniteleri boyunca sadece kaynaklarin sorgulanmasi yoluyla
islenen dersler 6grencilere sikici gelebilir. Bunun icin birinci elden kaynaklarin
tematik Ogrenme teknigi ile Ogrencilere sunulmasi, boylece isbirlikli calisma
ortaminin olugsmasi dgrencilerin duyussal olarak da tarih derslerinden hoslanmasini
saglayacaktir. Nitekim yaptigimiz arastirma bu savi destekler niteliktedir. Ilgi,
yetenek ve isteklerine gore gruplara ayrilan 6grencilerin kamitlar1 kullanmalar ve
bunun sonucunda tarihsel bir iiriin olusturmalari, mevcut kaynaklar1 sorgulama ve
inceleme sonucunda 6grenme siirecleri ve tarihsel anlamalarinin gelismesinde yararl
olabilir. Yurdakul’a (2005, s.54) gore Ogrenci isteklerine gore olusturulan gruplar,
igbirligine dayali ayn1 zamanda sosyal olusturmaci kuramlarin Ggretimsel

uygulamalarindan birisidir.

Kanit temelli isbirlikli tematik O6gretim teknigi Oncesinde Ogretmen roliindeki
arastirmact konuyla ilgili genel bir bilgi vererek Ogrencileri bilgilendirmis ve derse
hazirlanmistir. Bu ilk asamada her grup, teknigin dogasina uygun olarak, kendi
istekleri ile dahil olduklar1 grubun o6zelliklerine uygun caligmalar yapmalar igin

yonlendirilmistir. Asagida teknige hazirlik asamasina ait veriler yer almaktadir:

ASAMA 1: Derse Giris

(Ogretmenin calisma kagitlarim dagitmas ve aciklamalart)

[1:1] O: Calisma kagitlarimzi dagitacagim daha sonra yapacagimz etkinligi
anlatacagim.

[1:2] O: Hepiniz bos kagitlar1 aldiniz m1? Dinleyin. ..

(Swf giiriiltiiliidiir)
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[1:3] O: Evet dinleyin artik beni. Simdi bakin elimizde cesitli kaynaklar var. Daha
onceki derslerimizde kullandigimiz ¢esitli kaynaklar vardi. Hatirladiniz m1? Neydi
bunlar?

[1:4] E.O: Ne neydi?

[1:5] 1. K.O: Destanlar

[1:16 2. K.O: Abideler, resimler, esyalar, kalintilar.

[1:7] O: Simdi bakin elinizde c¢esitli kaynaklar var. Anadolu Selguklulari
donemindeki bir olay1 isleyecegiz. Daha Once sOyledigim gibi bahsettigimiz savas
1230 yilinda olmus. Burada Anadolu Selguklar1 donemindeki bir savastan
bahsedecegiz. Elinizdeki ¢alismaginda Oncelikle savasa taraf olan devletler ve

hiikiimdarlar hakkinda bilgiler var. Aldeddin Keykubat var Celaleddin Harzemsah...

[1:8] O: Bakin burada o dénemi anlatan bir kaynak gériiyorsunuz. Olaylarin nasil
gelistigini anlatiyor bize.

[1:8] K.O: Hepimizin elinde yok ama

[1:9] O: Grup olarak calisiyorsunuz

(Hazirlik asamasinda simif giiriiltiiliidiir. Arastirmacuun dinlemeleri icin ikazlar soz
konusudur.)

[1:10] K.O: Ogretmenim biz savasi m1 canlandiracagiz yoksa savasin sonuglarini mi?
[1:11] O: Simdi her grubun gorevini sdyleyecegim.

[1:12] 3. K.O: Niye giiliiyorsunuz?

[1:13] 4. K.O: Sana giilmiiyoruz.

(Arastirmacuun gruplara gorevlerini anlatmasi ve kaynaklari tanmitmasi)

[1:14] O: Elinizde ¢esitli kaynaklar var...

[1:15] K.O: Ama hig birisinin miizikle alakas1 yok

[1:16] O: Evet. Elinizdeki kaynaklardan hareketle sarki yazacaksiniz.

[1:17] K.O: Sarki m1 yazacagiz?

[1:18] O: Evet

[1:19] K.O: Yaaa..

[1:20] O: Anladimz mi1? Mesela hangi sarkiyr biliyorsunuz? Bildiginiz sarkilar
uyarlayabilirsiniz.

[1:21] K.O: 1yi o zaman onlarn .....(anlasilmiyor)
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[1:22] O: Kaynaklar1 okuyorsunuz. Savasin nasil gelistigi zaten siir olarak yazilmis
burada. Okuyun bunu. Savasla ilgili sarki yapiyorsunuz.

[1:23] K.O: Hocam mesela simdi burada diyor ki Alaeddin Keykubat iste Mogol
tehlikesini bildiginden Mogooool teeehlikesi bu sekilde mi?

[1:24] O: Evet baslayin simdi.

[1:25] K.O: (Tekrar ellerini sallayarak) Mogolll tehliiikesiii

[1:26] 2. K.O: Tamam ben okuyorum. Gelisen siyasi olaylar...(grup arkadaslarina)
Susun dinleyin beni. Onlar gibi ¢ocuk degilsiniz.

[1:27] O: (Biitiin gruplara): sorunuz olursa bana soruyorsunuz.

Yukarida derse giris ve isbirlikli Ogrenme siirecine hazirlik agsmasinda gecen
diyaloglar yer almaktadir. Ders 6grencilerin calisma kagitlarin1 incelemesi ve
etkinlik iizerinde yapilan konusmalarla baslamistir. Teknik daha 6nce anlatilmasina
ragmen Ozellikle miizik grubu kaynaklarla nasil bir iiriin olusturacaklari konusunda

1srarli sorular sormuslardir.

Isbirlikli 6grenme siirecinde gruplarda yasananlar ve bunlarin tarihsel sorgulama,

tarihsel diisiinme ve iletisim becerileri siirecine ait veriler agsagida analiz edilecektir.

ASAMA 2: Grup Calismalari

Drama grubu:

[2:1] 1. K.O: Harzemsah. ..

[2:2] 2. K.O: Tamam oku

[2:3] E.O: Anlamadim

[2:4] 2. K.O: Sen anlamadiysan digeri anlatir. Tamam mi?
[2:5] E. O: Ogretmenim bir sey sorabilir miyim?

[2:6] O: Evet

[2:7] 2. K.O: Mektup yolluyor. Iste ben seninle birlesmek istiyorum falan diyor.
[2:8] 3. K.O: Ama Celaleddin ....

[2:9] O: Ama o da birlesmek istemiyor.

[2:10] 2.K.O: yani o da Tiirkleri hakimiyetine almak istiyor.
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[2:11] O: Her ikisi de...

[2:12] K.O (Miizik grubundan bir 6grenci 6gretmen yaklasip): Ogretmenim biz bunu
sarki yapsak olabilir mi?

[2:13] O: Tamam. Geliyorum yaniniza

[2:14] O: Her ikisi de Tiirk hakimiyetini istedikleri igin savas kaginilmaz oluyor.
[2:15] 2. K.O: Ama birlesseler daha iyi degil mi? Birlesseler daha iyi olur daha kolay
hakimiyetlerine alabilirler. Yani i¢cten fethetmek gibi bir sey.

[2:16] 3.K.O: Ama bence farklilar, birlesmeleri miimkiin olamazdi.

[2:17] 2.K.O:Zehra Harzemsah tarafindan, yani onun tarafindan

[2:18] 1.E.O: Harzemsah kabul etti, ordusunu eee bilemedim. Arkadan vurdu.

Isbirlikli ©grenme baslangicinda drama grubunda gecen yukaridaki diyaloglar
ogrencilerin kamitlar1 incelemeleri, anlamaya calismalar1 ve kanitlarin ifade ettigi
hakkinda olusturulacak metinle ilgili birlikte karar verme asamalarin1 gostermektedir.
2.15, 2.17 ve 2.18 tiimcelerinde 6grenciler grup arkadaslan ile kanit1 incelemeleri
sonucunda her iki tarafin birlesmesinin gerekliligi seklinde fikir {irettikleri
goriilmektedir. 2.16 tiimcesinde Ogrenci grup arkadaglarinin birlesme olmasi
seklindeki diisiincelerini “bence farklilar” seklinde ifade ederek bunun olmasinin

miimkiin olamayacagim belirtmesi tarihsel gercekligi sorguladigini gostermektedir.

Smiftaki sdylemler incelendiginde isbirlikli 6grenmede baslangicta gruplarin birlikte
calismada, karar vermede ve ortak hareket etmede birtakim zorluklar yasadigi
goriilmektedir. bu konuda elde edilen veriler soyledir:

[2:19] 2.K.O: Hep beraber. Ama en ¢ok kimin adi gecer. Goksu, ben, Berna, Gamze
[2:20] 4. K.O: Ask olsun Selennur. Ask olsun.

[2:21] 2.K.O: Terbiyeli ol biraz

(Gruptaki iki iiyenin el stkigsmast)

[2:22] Y. O: Anladimiz m1 ne yapacaginizi?

[2:23] 2.K.O: Cok konusanlar var.

[2:24] Y.O: Mesela bu arkadasiniz bir fikir atiyor ortaya hemen kars ¢ikiyorsunuz.

[2:25] 4. K.O: Ogretmenim bunlar Zehra’y1 hi¢c konusturmuyor.
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[2:26] Y.O: Yanlis. Bu derken ben sadece arkadasiniz icin sdylemiyorum. Zaten
isbirlikli calismanin amaci1 herkes fikrini soyleyecek, elestirmeden dinleyecek.
Ortaya en giizelini ¢ikaracaksiniz.

[2:27] E.O: Ama 6gretmenim.

[2:27] Y.O: Tabi elestirirsiniz de siz tutup da yok etmeye c¢alistyorsunuz. Bak
arkadasinizi kiistiirmiigsiiniiz konusmaz ki artik.

(Giiliismeler)

[2:28] 1.E.O: Ben buldum

[2:29] 2.K.O: Ama bir dakika. Almak istedigi igin...(anlagilmiyor) Ama almiyor.
Simdi bi dakka dur.

Yukaridaki diyaloglarda 6grencilerin  birbirlerinin  fikirlerini dinleme ve
paylasmalarinda sorunlar yasadigi goriilmektedir. Isbirlikli ©grenme siirecinde
onceleri bazi 6grencilerin kendi fikirlerini kabul ettirmeye calismalar1 bilgiyi
yapilandirma siirecinde iletisim boyutunda goriilen olumsuz bir davranmstir. Yardimci
Ogretmenin rehberligi ve mantikli aciklamalarn 6grencilerin grup igerisindeki farkl
bakis acilarina kars1 tavirlarinin degistigi gozlemlenmistir. Asagida resim grubu ile
yasanan diyaloglara yer verilmistir. Bu diyaloglar incelendiginde 6grencilerin grup
icinde ayriliga diistiiklerinde 6gretmene danmisma geregi duyduklan goriilmektedir.
Ogrenciler resimleri ¢izerken tarihsel baglama uygun hareket etmede Ozen
gosterdikleri goriilmektedir. 2.32 tiimcesinde kendisine verilen kaynaklardan bunu
cikartan Ogrenci 2.36 tiimcesinde goriildiigii gibi gene de Ogretmene danisarak

diisiincesini onaylattirma yolunu tercih etmistir.

Resim Grubu

[2:30] 1. K.O: Benimki daha giizel oldu,

[2:31] 2.K.O: Ama orada atlar olmayacak.

[2:32] 1. K.O:Atlar olur. Savas bu kagida baksana.
[2:33] 2.K.O: Evet

[2:34] 1. K.O: Ogretmenim bir sey sorabilir miyim?
[2:35] Y.O: Evet
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[2:36] 1.K.O: Buradaki kaynaklarda ordularin karsilasmasi yer aliyor degil mi? Atlar
var degil mi?

[2:37] Y.O: Evet

[2:38] 2. K.O: Savasa gidiyorlar.

(Arastirmact drama grubunun ¢alismasin izlemekte, Ogrencilerin sorularini
cevaplamakta, yardimct dgretmen ise giir grubundaki ogrencilerin calismalarim

izlemektedir. )

Isbirlikli 6grenme siirecinde gecen asagidaki diyaloglar ise ogrencilerin bilgiyi
olusturmalarinda grup iiyelerinin birbirleri ile olan iletisimini gostermektedir:

Drama grubu

[2:39] (2. K.O senaryo metnini yazma goérevini iistlenmistir. Diger grup iiyelerinin
soylediklerini bir kAgida yazmaktadir.)

[2:40] 1.K.O: Tamam s6ylemis, yaz

[2:41] 2. K.O: Aman sey soylemis, Alaeddin Keykubat sdylemis

[2:42] 2. K.O: Yiice Harzemsah

[2:43] 1. E.O: senaryoyu nasil yaptyoruz simdi.

[2:44] 2.K.O: Senaryoyu sdyle yapiyoruz. Once yazalim.

[2:45] 3. K.O: Yaz, bilesiniz ki birlesmeye. ..

[2:46] 2. E.O: Ya oyle sey olur mu Berna. Daha genel seylere, sen napiyorsun
babana mektup mu yaziyorsun?

[2:47] 3. K.O: ne alakas var ya

[2:48] 2. E.O: Diyorsun ki, bak yaz. Yiice Oguz ordusu...

[2:49] 2.K.O: Bak soyle yazalim. Ey Tiirk yiice Harzemsah Efendi, Celaleddin
Efendi, bilesiniz ki ikimizde

[2:50] 1.E.O: Tiirk koklii diyelim.

[2:51] 2.E.O: Tiirk soylu diyelim

[2:52] 3.K.O: Hem Tiirk hem Miisliiman soylu diyelim.

[2:53] 2.E.O: Mogollar

[2:54] 1. E.O: Diisman Mogollar

[2:55] 2.K.O: Onun dedigi daha giizel, evet soyle

[2:56] 1.K.O: Bilirsiniz ki ikimizde
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[2:57] 1.E.O: Bu devletin

[2:58] 1.K.O: Ya sus, Islam ve Tiirk devletlerini

[2:59] 2.E.O: Ben begenmiyorum bunu

[2:60] 1. E.O: Ben de begenmiyorum

[2:61] 2.K.O: (kaynag gistererek) ne yaziyor burda?

[2:62] 1.E.O: Tamam tamam.

[2:63] 2.E.O: Mogollara kars1 savunmak

[2:64] 3.K.O: durun aklima geldi senaryonun bas1 sdyle olsun

Drama grubunda gecen yukaridaki diyaloglarda, 2.45 ve 2.46 tiimcelerinde
Ogrencilerin tarihsel baglama uygun bir sekilde hareket etmeye calistiklar
goriilmektedir. Tarih disiplini igerisinde yer alan ge¢cmisin sartlarim1 géz Oniinde
bulunduran 6grenci mektuptaki hitap tarzini elestirmis, diplomasi diline uygun bir
sekilde kullanilmasi gereken dili belirlemeye calismistir. 2.49 tiimcesinde de bir
diger 6grenci bu ifadeyi kendisine gore daha da giiclendirmistir. Ogrencilerde grup
ici iletisimde zaman zaman goriilen arkadaslarinin fikirlerine karsi ¢ikma, 2.61
timcesinde goriildigii gibi kaynaklara bagvurularak halledilmistir. Kanitlara
bagvurarak diisiincesini destekleme bu arastirmada 6grenciler tarafindan kazanilmasi

hedeflenen bir davranisti.

Kanit temelli tematik 6gretim ile 6grencilerin sadece biligsel alaninda degil duyussal
alaninda da farkliliklar goriilmiistiir. Asagida miizik guruna ait diyaloglar buna
ornektir:

Miizik Grubu

[2:65] 1.K.O: (Elini saklatarak oynamakta) oh oh. Cekmeyin hocam ya utaniyorum
[2:66] 2.K.O: (eliyle kameray1 kapatmaya ¢alisarak) cekmeyin cekmeyin

[2:67] 1. ve 2. K.O birlikte: sen tesadiif degilsin, bunu sen istedin..

[2:68] 1. K.O: ya 6gretmenim
Diger calismalarda genellikle sessiz calismayi tercih eden miizik grubundaki iki

Ogrencinin derse kendilerini vererek iiriin ortaya ¢ikarma asamasinda el hareketlerini

de ise katmas1 duyussal anlamda da dersten hoslandigin1 gostermektedir.
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Drama grubundaki ¢aligmalar ise su sekilde devam etmistir:

Drama grubu

[2:69] 2.K.O: Yazalim. islam ve Tiirk devletlerini korumak ve Mogollara karsi
savunmak vazifesini tagiyoruz.

[2:70] 1.E.O: Ama birlesmesini istemiyor. Sonra mektubu degistiririz.

[2:71] 2.E.O: Ya dur.

[2:72] 2.K.O: Evet, yazalim

[2:73] 2.E.O: Bu gerekge ile

[2:74] 2.K.O: Yaziyorum. Bu gerekge ile ittifak devletleri olmamiz , evet

[2:75] 1.K.O: ve birleserek

[2:76] 2.E.O: Mogollara kars1 daha yiice bir devlet..

[2:77] 2.E.O: devlet degil daha biiyiik bir orduyla ciksak gibi bir sey yazalim.

[2:78] 2.K.O: (Yazdiklart metni bastan sona okuduktan sonra )daha giiclii bir ordu
kurmamiz gerekmektedir.

[2:79] 2.E.O: Mogollarin karsisinda daha yiice bir ordu kurmamiz gerekmektedir.
[2:80] (Miizik grubunun sesleri gelmektedir. Miizik grubunun sesli bir sekilde
sarkilarim  soylemesinden rahatsiz olmuslar, bakislarm miizik grubu iiyelerine
cevirmislerdir.)

[2:81] 1.E.O: Ben boyle istiyorum gibi bir sey yazalim.

[2:82] 1.K.O: Eklesene. . .ittifak teklifi ¢agrimizi, okusana bastan

[2:83] 2.E.O: Biraz gercekgi olsun. Mesela

[2:84] 1.K.O: (Elleri cenesinde diisiinmektedir. Birden) Sizin millet ve Mogollardan
yikilisimiza sebep olabilecektir.

[2:85] 2.E.O: Ey Tiirk soylu

[2:86] 2.K.O: O nedenden...

[2:87] 3.E.O: seeyy anlasma, baris, baris icin

[2:88] 2.K.O: (Kaynaklar: gistererek) bunu okudun mu?

[2:89] 1.K.O: (Kaynaklardan birini eline alarak biitiin grup iiyelerine okur).

[2:90] 3.E.O: O zaman soyle yazalim. Daha yiice bir ordu ile diismanlarimizin
karsisina ¢ikmamiz gerekmektedir.

[2:91] 2.E.O: Veda Hutbesini ekleyelim etkilensin
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[2:92] 3.K.O: Nasil yani?

[2:93] 2.E. O: Oradan sozler koyalim.

[2:94] 3.K.O: Evet evet. lyi olur.

[2:95] 2.E. O: Hz. Muhammet Veda Hutbesinde “Biitiin Miisliimanlar kardestir.”
diye buyurmustur.

[2:96] 2.K.O: Saygilarimla yaz sonuna

[2:97] 1.E.O: béle bir de yaninda bir siirii hediyeler gondersin.

[2:98] 1.K.O: Alaeddin Keykubat bir siirii hediyeler gonderiyor ona. Kizini
evlendirmek istiyor seyle (/. ve 2. kiz 6grenci birlikte) Harzemsah’in ogluyla

[2:99] 2.E.O: Al kizin1 ver ordunu gibi bir sey yani.

[2:100] 1.K.O: Hayir. (elini sallayarak)Daha boyle birlesmelerini, daha da
iyilestirmek icin...

[2:101] 2.K.O: Ashinda mektup...(ayni anada iki Ogrencinin  konusmast,
anlasilmiyor)

[2:102] 2.K.O: bi dakika soyle olsun. Mektup gondersin, bunun cevabi gelmeden bir
mektup daha gondersin, iste birlesmemis icin, soylarimizi birlestirmemiz lazim.
[2:103] 3.E.O: Kizin1 verecekti.

[2:104] 2.K.O: Kizim vermek istiyormus ogluyla evlendirmek istiyormus gibi mesaj
verecegiz.

[2:105] 3.E.O: Celaleddin’in kizin1

[2:106] 1.K.O: (Elindeki kaynagi gostererek) Hayir: Bak Oyle degil. Aleaddinin
kizin..

[2:107] 2.E.O: (2.K.O’nin elindeki kalemi alarak) Birakin kizi simdi.

[2:108] 1.K.O: Ama 6nce aradan bu mektubun gitmesi sonra okunmast..

[2:109] 2.K.O: Sonra pekistirmek icin mektubun devaminda senin oglunun
evlenmesi, dyle bir seyler yazalim.

[2:110] 2.E.O: Saygilarimi sunarim.

[2:111] 2.K.O: bir sey sdylicem, siz ikiniz bunu diisiiniirken. ben de tiyatroyu
diisiineyim

[2:112] 2.E.O: Hayir Selennur, hikayeyi yazalim bir taraftan.

[2:113] 2.K.O:Ama biz drama grubuyuz.

[2:114] 3.E.O: Canlandirma yapacagiz.
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[2:115] 2.K.O: Mesela soyle olabilir: (Eline orijinal metinden alinti olan calisma
kagidi alarak,) mesela iki sayfa gibi gosterebiliriz. Buray1r okur(kendi yazdiklar
kagit), sonra birkag ciimle ezberler, burayi (orijinal metnin yer aldig calisma kagidt)
dondiiriir.

[2:116] 2.K.O: Ben buradaki yaziy1 okurken tahtada arkadaki yazi olsun. Mesela
soyle..

[2:117] 2.E.O: Mektubu kim okumak ister?

[2:118] 1.E.O: Ben okurum.

[2:119] 2.E.O: Giir sesle okuman lazim.

[2:120] 1.E.O: Giir sesle, ben okurum. (Prova yapmaya baslar)

[2:121] 2.0: Ogretmenim sonunda emegi gegenlere tesekkiir edelim mi?

[2:122] 1.K.O: Tag yapalim.

[2:123] 2.E.O: Ama acele etmemiz lazim. Padisah sen de gomlegini ilikle ingilizce
yazilar var.

[2:124] 2.K.O: Kalem nerde?

[2:125] 2.E.O: (Elbisesini yoklayarak )Kalem nerde?

[2:126] 2.K.O: Kagit verin. Yapistirici vardi kalem kutumda.

[2:127] 2.K.O: (Iki dosya kagidini rulo yararak birlestirmeye ¢alismaktadir.) Makas
var mi1?

[2:128] 2.K.O: Tacin iizerine ne yazabiliriz?

[2:129] 1.E.O: Keykubat yaz.

[2:130] 2.K.O: (1. ve 2.E.O’ye donerek) Tahtaya grubumuzun ismini yaz.

(Grup iiyesinden iki ogrencinin tahtaya grup adwmi yazmalari siireci, ne

yazacaklarina karar vermek icin anlasilmayan konugmalart)

Yukaridaki diyaloglar incelendiginde 6grencilerin kaynakta kendilerine verilen
bilgileri aynen kullanma yerine onlar1 giiniin sartlarini da ise katarak yorumladiklar
goriilmektedir. Ogrenciler tarihsel gerceklige uygun sekilde olusturmaya calistiklart
mektupta, kendilerine verilen tarihsel kaynaklardan verimli sekilde yararlanmislardir.
Ogrenciler 2.83 numarali sozde goriildiigii gibi iiriinde gercekciligi aramis, ayni
zamanda kurguladiklar1 hikayeyi kaynaklara dayandirmak istemislerdir(2.106).

Kaynaklarla calisma aym zamanda Ogrencilere olaylar1 gecmisin sartlarinda
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bakabilmelerine yardimci olmus (2.115, 2.119, 2.122, 2.123), romantik hikayeler
formunda ortaya attiklar1 tarihsel problemleri ait oldugu doéneme ve donemin
sartlarina uygun bir sekilde degerlendirmeye calismislardir. Grup igerisinde fikirlere
saygt duymayi, birlikte hareket edebilmeyi beceri haline getirebilmisler, birbirlerini
destekleyici bir calisma sekli gosterebilmislerdir. Sonucta gruplar arasi isbirligi de
goriilmiis ve sonunda, kendi yorumlamalarini da iceren bir iiriin olusturabilmislerdir.
Kanit temelli tematik 6gretim tekniginin kullanildig: bu siirecte, 6grencilerin bilgileri
kaynaklardan cikardiklari, aciklamalarda nedensellik ifadelerini kullandiklari, farkli
bakis acilar1 fikirleri analiz edebildikleri, kaynaklarin neligini ve igerigini

tartistiklari, grup igerisinde isbirligi sergiledikleri goriilmektedir.
4.2.3. Ogrenci Uriinlerinin Dokiiman Analizi

Drake ve Drake Brown (Yapici, 2006, s.38-9) tarih 6gretiminde, dgrencilerin birer
tarih¢i gibi calisabilecegi ve tarihsel diisiinmeyi sistematiklestirecegi kesifsel
yaklagimi Onerirler. Bunlar, kesifsel kaynaklandirma ve kesifsel desteklemedir. Bu
kesifsel kaynaklandirma basamaklari, kaynagi sorgulayici olarak bir tarih¢inin icerigi
analiz etmeden Onceki kaynaga ait bilgiler, sorgulama yoluyla igerigi anlamlandirma
amaciyla kaynak analizi ve tarihsel duyarliligin 6n planda oldugu tarihsel baglamdir.
Kesifsel destekleme ise tarih¢inin farkli tiirden belgeleri iligkilendirmesi ve bu
belgeler arasinda baglantilar kurarak karsilastirmasi olarak ifade edilebilir. Kanit
temelli 6grenmelerde genelde bir bilim adami gibi diistinme 6zelde tarih 6gretiminde
ise bir tarih¢i gibi diisiinme ve tarihgilerin izledikleri yollara benzer sekilde
calismalarda bulunarak beceriler kazanma esastir. Bu baglamda smif ici KTO
uygulamalarinda Sinifta kaynaklarin kullanilmasinda oncelikle 6grencilerde kaynak
kavraminin anlagilmast i¢in cesitli kanitlar (birinci ve ikinci elden) {iizerinde
konusulmus ogrencilerin kaynaklar1 daha iyi degerlendirebilmeleri i¢in ¢alisma
kagidi yardimiyla (Bkz. EK-8) “kaynak analizi”  yaptirilmistir. Yapilan bu
etkinliklerle asagidaki 6grenci diyaloglarindan alinan 6rneklerde de goriildiigii gibi
kanit1 tanima/tanimlama, kanmiti analiz edebilme, kaniti sorgulama becerilerinin

gelistigi gozlenmistir.

(0.3): “Bu bir resim olduguna gire baska tiirlii ¢izilmis olabilir...”
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(0.7): “...Tabi resimlere bakarak bunlar: ¢ikarabiliriz. Ama nerden bilelim...”

(0.1): “Kalin elbise giyiyorlar. Bence demirden yapilmus bir elbise. Bulunduklari
verlerde korunabilmek icin elbiseleri kalin”

(0.12): “Elbiseleri simdiden farkli, uzun ve bol elbiseler giyiyorlar. Ok ve kilic
kullaniyorlar. Diger resimde de elindeki fircaya benzeyen seyle duvar remi
ciziyor...”

((").16): “Onlarmn iistiine, basina, elbiselerine bakacak olursak onlar dokumacilikla
ugrastyor. Beline kili¢ olsa da bana savastyorlarmis gibi gelmiyor. Ciinkii elinde
Jirca var ve resim yapiyor.”

(0.18): “Hiikiimdarin basindaki sey madenden yapilmis digerlerinde ise bezden
yapilmis sapkalar var...”

Ogrenciler tarafindan gegmise ait kaynak resimler iizerinde yapilan yorumlamalar
yukarida siiflamasi yapilan farkli diizeydeki (mitsel, romantik, felsefi ve ara
donemler) 6grencilerin gorsel kaynaklar yardimiyla Ogrenme siirecinde tarihsel
bilgileri tanimlayabildigini ve degisim kavramlarina vurgu yapabildikleri
goriilmektedir. Asagida metin yorumlama sorularina verdigi cevaplarda mitsel

donemde sinmiflandirilan 6grenci iiriinii yer almaktadir:
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Ogrenci ilk ciimlesince ge¢misle bagi kuramamus ve kiyafetleri sagma olarak
nitelendirmis, ancak daha sonra bulunduklari zamani degerlendirebilmis, hatta o
donemde bu kiyafetin giizel dahi olabilecegi yorumunu yapnustir. Ogrencinin bu
ifadelerinde tarihsel duyarliligin izleri goriilmektedir. Kendi zihni diinyasindaki
moda algisim ¢agcil bir bakisla gecmisi anlamlandirmakta kullanmaya calismistir.
Ayni Ogrenciye ait asagidaki driinde ise kendisine verilen kaynaktaki bilgileri
resmettigi goriilmektedir. Ogrenci resminde silah ve atesi kullanmis, bayramin
gelisini giilen bir yiizle karsilayan cocuk, bayramin dogasina uygun ve ¢ocugun i¢
diinyasin1 yansitan bir sekilde ¢izilmistir. Giilen yiiz ifadeleri 6grenciyi mitsel bir

cizgiye yaklastirmistir.

106



WEVRLIZ BRYRAIMI

- /—"’\'\"
\,\\ \ =
S
S 2 e
= D S -
P &= = R =8
S e WE VR W=
S AR ff)mﬁff\-l\mw\)ﬂl
i 4 HoscTLPINI= 1\ (" ’

e ]

Metin yorumlama sorularina verdigi cevaplarda Romantik donemde siniflandirilan

Ogrenci Uriinii ise asagidaki gibidir:

Ogrenci kiyafeti komik bulmus, ama dini inams1 geregi bu kiyafeti giyiyor
olabilecegi sonucuna varmistir. Ogrenci daha onceki derslerde dini inanis konusu
gectigi icin bunu yanlis bir sekilde yorumlamis olabilir. Aym 6grenci diger bir

kaynag1 yorumlarken asagidaki ifadeleri kullanmistir:
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Ogrenci  kendisine sunulan bilgiden hareketle gecmis ile giiniimiizii
karsilastirabilmis, ayn1 zamanda resimdeki bilgilerden hareketle madenciligin
gelismis olabilecegi ¢ikariminda bulunmustur. Aym1 zamanda Felsefi diizeyin bir

ozelligi olan empati yapabilme 6zelligine de gostermistir.

107



Metin yorumlama sorularinda Felsefi diizey olarak gruplandirilan bir 6grenci
iriiniinii ise asagidaki sekilde transkript edilmistir:

“Kagann kiyafetleri, sanki bir savasa katiliyormus gibi. Basindaki sembol liderligi
andiriyor. Bayraklardaki sembol ise kadin erkek esitligini andirtyor olabilir. Ciinkii
resimde bir kadn ve bir de erkek var. [O] yonden kadin erkek esitligi var demek
istemisler olabilir.”

Ogrenci Uygurlar déneminin ele alindig1 kaynag degerlendirirken ileri derecede
yorumlamalarda bulunabilmistir. Kendisine kaynakta hi¢bir bilgi verilmedigi halde

resmi iligskilendirebilmis ve saptamalarda bulunmustur.
Ayn1 6grenci ile konuyla ilgili derste su sekilde diyalog gelismistir:

Ogrenci : Ogretmenim bu baslik zaten sadece onda var.

Arastirmaci: Yani?

Ogrenci : Digerlerinin bagliklar farkli. Bezden bir seylere benziyor. Ama onunki
daha gosterisli duruyor.

Arastirmaci: O donem hakkinda ne soyleyebilirsin o zaman?

Ogrenci : Giyimlerinde savas aletleri ve demir baglik var. Ama demir baglik
sadece hiikiimdarlarinda, zaten digerleri ellerini birlestirmis bekliyor.
Bazilar da elinde firgalarla resim yapiyor. Cok fazla savasiyora
benzemiyorlar.

Arastirmaci: Nasil yani?

Ogrenci : Hepsinin iizerinde kiliglar yok. Bazilarinda hi¢ yok. Cigekli gdmlegi
ve giivercinli sapkasi var. Doga ile ugrasiyor olmalilar.

Ogrenci inceledigi resimlerden hareketle baz1 ¢ikarimlarda bulunmustur. Mantiksal
cikarimlar  olarak  nitelendirilebilecek  bu  agiklamalar donemi  uygun
degerlendirebildigini gostermektedir. “Cok fazla savasiyora benzemiyorlar, Doga ile

ugrastyor olmalilar” ifadelerini kullanarak kendisine sunulan kaynaklardan hareketle

gercege yakin yorumlar yapabilmistir.
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“...Verdiginiz kaynaklarn inceledik,
daha iyi 6grendik.

Sanki hi¢ ders bitmesin diye bir istek...”
(Gokge Nur, 6. sinif 6grencisi)

4.3. Sosyal Bilgiler Derslerinde “Kamt Temelli Ogrenme tekniginin Ogrenmeye
Etkisi

Bu baglik altinda arastirmanin yedinci ve sekinci alt problemi olan “Kanit temelli
ogrenme calismalart dgrencilerin duyussal geligiminde etkili midir?, Sosyal bilgiler
derslerinde Kanit temelli ogrenme c¢alismalari Ogrencilerin ogrenmesini nasil
etkilemistir? ’sorularina iliskin bulgulara yer verilmistir. Bu alt problemin amaci
ozellikle Vygotsk’nin goriisleri ile temellendirilen olusturmaci yaklasimin
hedefledigi ogrenci merkezli 6gretim ortaminin olusturulmasinda, 6énemli bir yere
sahip oldugu diisiinilen KTOM’nin, sosyal bilgiler derslerinde kullaniminin
Ogrencilerin 6grenmesine nasil bir etkisi oldugunu ortaya koymaktir. Konuyla ilgili
bulgular ortaya konulurken, aksiyon aragtirmanin bir diger katilimcis1 olan uygulama
okulunun sosyal bilgiler Ogretmeni ve uygulamaya katilan Ogrencilerle
gerceklestirilen goriismeler nitel icerik coOziimlemesi ve yorumsal analize tabi
tutulmustur. Nitel icerik analizi icin gorlisme verilerinden hareketle tablolar

olusturulmus ve sdylem analizine tabi tutulmustur.

Asagida ogrencilerle yapilan goriismelerde “Yapmuis oldugumuz uygulamalarin zevkli
gecip gecmedigi hakkinda neler soylemek istersiniz?” sorusuna ait Ogrencilerin

verdikleri cevaplarin icerik analizi tablosuna yer verilmistir.

Tablo 5.1.1: Uygulamalarin Zevkli Gegip Gegmedigi Hakkinda Ogrenci Goriisleri

ifadeler n

Zevkli gecti 20
Grup ¢alismalari

Isbirlikli ¢aligma
Yeteneklere uygun ¢alisma
Bireysel calismalar

Sikildim 9
Calisma kagitlarim doldurma
Birlikte caligma
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Yukarida Tablo 5.1°de goriildiigii gibi 6grencilerin biiyiik bir cogunlugu, kanitlarla
calisma ile yapilan uygulamalari zevkli bulmuslardir. Ogrenci ifadelerinde
“arkadaslarimizla calistik”, “birlikte calistik”, “grup olarak calistik” gibi ifadeleri
kullanmiglardir. Baz1 6grenciler ise KTOM ile islenen dersleri sikict bulmuslardir.
Dersleri sikict bulan dgrenciler zaman zaman c¢alisma kagitlarina diisiincelerini
yazmada sikildiklar1 belirtmigler, bazilar1 da bireysel calismayr istediklerini
dolayistyla grup halinde igbirlikli caligmaktan sikildiklarini ifade etmislerdir.
Uygulamalart zevkli bulan 6grenciler kiiciikk grup ¢alismalari, tematik ve bireysel
olarak yaptiklar1 ¢aligmalara vurgu yapmislardir. Asagida 6grenci sdylemlerinden
baz1 drnekler yer almaktadir:

(0.12: Ogrenci 12 vb.)

(0.12) “Bence zevkli gecti. Ciinkii cok eglenceliydi. Arkadasim ile bir sarki yazdik.

(0.20) “Dersler cok iyi gecti. Ozellikle siir yazdigum derste okuma kismina gegince
¢ok utandim. Ben okuyamam utanirim”
(0.22) Bazi zamanlarda sikildim tabi. Ama geneli iyiydi.

Konuyla ilgili aksiyon arastirmasinin katilimcist olan sosyal bilgiler 6gretmenin

goriigleri ise soyledir:

“Tarih konularmmin bu sekilde ogrenilmesinde kaynaklarla calismak Ogrencilerin
derse katilimini olumlu yonde etkilemektedir. Ders daha ilgi cekici, eglenceli
olmakta ve ogrenciler daha kalici bilgiler edinmektedir”.

Kanitlarla ¢alisma tekniginin 6grenciler tarafindan nasil goriildiigiinii anlayabilmek
amaciyla ogrencilerde KTOM’nin konuya bakis acilari, derse katilma istekleri
tizerinde nasil bir etkiye sahip oldugu sorulmustur. Asagida Ogrencilerle yapilan
goriismelerden elde edilen verilerden hareketle 6grenci cevaplarindan One cikan

fikirlerle ilgili igerik analizi tablosuna yer verilmistir.
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Tablo 5.1.2: Kanitlarla Calisma Hakkinda Ogrenci Goriisleri

Gruplandirma | Kodlama

Farkli kaynaklar1 gorme

-
|72} - .
S E Kaynaklar degerlendirme I
< g Konu hakkinda daha ¢ok bilgi edinme
Z5 Ty bir etki
N -
é < Tartigabilme
M Olaylar hakkinda soru sorma
Konuyu daha iyi kavrayabilme
Ejg Dersi daha iyi 6grenme
o Katilma istegi
Y —
& Birlikte ¢aligma
[
e

Donem hakkinda diisiinme
Grup ig¢i iligkiler

Elestiri yapabilme

Kanit gosterebilme
Inandiric1 olma

ItJ_st Diizey
Ogrenme

Yukaridaki tabloda da goriildiigii gibi 6grenci goriisleri bakis acis1 kazanma, derse
ilgi ve iist diizey ogrenme boyutlarinda gruplandirilmistir. Ogrenci sdylemlerinden
konuyu daha iyi kavrayabilme, derse katilma istegi ve birlikte calisma olarak one
cikan kodlamalardan anlasildig1 gibi derse olan ilgilerinde olumlu yonde degisiklik
oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda Ogrenciler grup calismalarinda grup igci
iletisime de dikkat cekmisler, kanitlarla fikirlerini desteklediklerini belirtmisler,
islenilen tarihsel dénem hakkinda diisiinebildiklerini ve elestirisini yapabildiklerini
ifade etmislerdir. Asagida 6grencilerin goriisme sirasinda, kanitlarla calismanin
farkli boyutlarina iliskin ortaya koyduklar1 sodylemlerinden baz1 Ornekler

sunulmustur:

(0.3): “Kamitlarla calishgimizda konuyu daha ivi greniyoruz.”

(0.6): “Kanitlart okuduk ama calisma yaparken kendi bilgilerimizi de kattik.”

(0.11):“....Onceki derslere katilmryordum ama artik bu dersten daha ¢ok sey

bildigime inaniyorum.”

(0.16):“...Dersler ¢ok eglenceli geciyor. bu yiizden bende etkili oldu bu
etkinlikler.”

(0.19): “Derse katilimum ilerler gibisinden bir sey oldu...”
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(0.7): “...Artik derse daha cok katilmak istiyorum.”

(0.9): “...Verdiginiz kaynaklar inceledik, daha iyi égrendik. Sanki hi¢ ders
bitmesin diye bir istek...”

(0.22): “...Kanitlar sayesinde o donemi elestirebildim.”

(0.23):“...Savas ortamimi daha iyi anladik ve birlikte elestirdik...”

(0.5): “...Grup arkadaslarimizin diisiincelerini dinledik..”

(0.12): “...Bazi arkadaslarimiz yeteneklerini fark etti.”

(0.15): “...Herkes kendi grup arkadaslariyla yardum ve dayamsma icindeydi.”

(0.17): “Arkadaslarimizla konusabildik. Grup ¢alismast yaptik ve kaynagtik.”
(0.8): “...Ayni zamanda konustugum zaman kanitlarim da gosterebildim.”

(0.10): “...0 dénemi daha inandirici buldum.”

KTOM’nde ogrencilerin derse katilimlari ile ilgili olarak uygulama siiresince
gozlemci olarak bulunan dersin Ogretmenin goriisleri su sekildedir: “Tarih
konularmmin  dgrenilmesinde kaynaklarla c¢alismak Ogrencilerin derse katilimin
olumlu yonde etkilemektedir. Ders daha ilgi cekici, eglenceli olmakta ve dgrenciler
daha kalici bilgiler edinmektedir.” Nitekim Vella (1999) yapmig oldugu
caligmasinda birincil kaynaklarla c¢alisan Ogrencilerin  bundan hoslandigini
belirtmistir. Sinifta godzlemci roliinde bulunan ders Ogretmeni aym zamanda
“Uygulama siirecinde dgrencilerin derse karst ilgisinde zaman zaman bir farkliik
gozledim. Bunda farkli kaynaklarin, farkli etkinliklerin kullanmilmasi ve dersin
monotonluktan uzaklastiriimasinin etkili oldugunu diigiiniiyorum” seklinde goriisiinii
bildirmistir. Uygulama asamasinda dgrencilere ilging gelen grup calismalari, tematik
Ogretim c¢alismalarda ayn1 zamanda istenmeyen giiriiltillerde olmustur. Ders
ogretmeni bunu su sekilde belirtmistir: “Uygulama asamasinda 6grenciler ¢cok rahat
bir calisma ortami buldular. Ancak yapilan etkinliklerde ,calismalar geregi zaman
zaman giiriiltii olustu.” Ogrenme ortamlarinda zaman zaman olusan bu giiriiltii
isbirlikli calismanin beraberinde getirdigi digerlerini rahatsiz edici 6zellikte olmayan

bir giiriiltiidiir.

Yapilandirmaci sosyal bilgiler 6gretimi, bu dersin igerisine giren konularin etkili

ogretimde kanitlarin ise kosulmasini temel unsur kabul ettigi literatiir kisminda ifade
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edilmisti. Bu diisiinceyi Ogrencilerden birisi “Kanitlart okuduk ama c¢alisma

vaparken kendi bilgilerimizi de kattik.” seklindeki degerlendirmesi konunun

ogrenciler dili ile de ifade edildigini gostermektedir. Nitekim Zoharik (Saban, 2004,
s.172-6) yapisalc1 Ogretimde birbirinden kesin cizgilerle ayrilmayan bes temel
0geden bahseder: Eski bilginin harekete gecirilmesi, yeni bilginin kazanilmasi,
bilginin anlasilmasi, bilginin uygulanmasi ve bilginin farkinda olunmasi.Ogrenci

soylemi bu maddeleri dogrulamaktadir.

KTOM uygulamalarmin degerlendirilmesinde grencilerin zorlandiklari yerlerin
neler oldugunun bilinmesi bu uygulamalarin saglikli olarak yiiriitiilmesinde Snem
tasimaktadir. Bu amagla ogrencilere “Kanitlarla ¢alisma etkinlikleri yapilirken ne
gibi zorluklar yasadin?, kanitlarla calisma sence nasildi?, ne gibi zorluklar
oldugunu diisiiniiyorsun? seklinde sorular sorulmustur. Almnan cevaplardan

olusturulan icerik analiz tablosu asagidaki gibidir.

Tablo 5.1.3: Ogrenci Goriislerine Gore Kanitlarla Calismada Zorluklar

No | Kodlama n
1 | Zorlugu yok 15 Zorlugu olmadigini
2 | Dersi daha iyi anlama 3 diisiinenler ve gerekgeleri
3 | Zor degil zevkli 4
4 | Biraz zorlugu oluyor 3
5 | Bastan zor gibi geliyordu 2 Zorlugu oldugunu
6 | Kanit1 elde etme 1 diisiinenler ve gerekgeleri
7 | Anlasilmaz 1

Yukanidaki tablo incelendiginde 6grencilerden yarisindan fazlasi kanitlarla calismada
zorluk yasamadiklarini belirtmislerdir. Kanitlarla calismada zorluk yasadiklarini
belirten Ogrencilerden bir tanesinin kaniti anlagilmaz bulmasi 6grenci seviyesine
uygunlugu akla getirmektedir. Nichol (1991) yazili kaynaklarin = sinifta
kullanilmasinda bu kaygiya deginir:

“Yazili  kaynaklarla ¢alismak i¢cin  Ogrenci  Oncelikle onlan
anlayabilmelidir. Biitiin ortaokul dgrencilerine hitap eden erisebilir yazili
kaynaklar icin dort farkli diizey vardir. Her bir diizey Ogrencinin dil
kabiliyetine ve tarihsel anlayis kapasitesine baghdir. Gercekte bircok
yazili eser ve el yazmasi eserler kendi formlar1 icerisinde, pek cok
ogrenciye anlasilmaz goriiniir....Ogrencilerin onlar1 kullanabilmeleri i¢in
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orijinal kaynaklarin bir araya getirilmesinde ve diizenlenmesinde dikkatli

bir elden gecirmeye gereksinim vardir.”(s.17)
Kaynaklarin sinifta daha etkili kullanilmasinda gozlemci roliindeki ders 6gretmenin
goriigleri soyledir.

“Secilen kaynaklarin 6grencilerin seviyelerine, anlama diizeylerine uygun
olmasi, yeri geldiginde oOgrencilere aciklamalar yapilmasi gerektigini
diisiiniiyorum. Ogrenciler icin faydali olacak, farkli bakis acilari, elestirel
diisiinme becerileri kazandiracak nitelikte olmasi,ikinci el kaynaklarin da
objektif olarak hazirlanmis olmasma dikkat edilmesi gerektigini
diisiiniiyorum.”

Aksiyon arastirma boyunca gozlemlerinden hareketle “Birinci ve ikinci elden
kaynaklarla islenen tarih dersinin 6grencilerin 6grendiklerinin kaliciligi konusunda
ne yonde etkisi oldugunu diisiiniiyorsunuz? Neden?” sorusu sorulmustur. Ders
Ogretmeninin bu konudaki diisiincesi soyledir:

“Birinci ve ikinci el kaynaklarla islenen tarih dersinde 6grencilerin daha

kalic1 bilgiler edindiklerini diisiiniiyorum. Kaynaklardaki resimler, yazilar

vs. farkli zekd grubundaki (gorsel,dilsel vs.) Ogrencilere hitap

ediyor,0grencilere daha iyi 6grenme imkén1 veriyor.”
Yukanda ogrenci sdylemlerinde Ornek verildigi gibi Ogrencilerin tarihi anlama,
aciklama, farkli bakis acilan ve iist diizey 6grenmeler saglama dersin Ogretmeni
tarafindan da dile getirilmisti. KTOM nin 6grencilerin iletisim becerileri iizerine
olan etkisi iizerinde ders ogretmeni su goriisii dile getirmistir: “Uygulanan teknigin
ogrencilerin iletisim bilgilerinin  gelismesinde olumlu bir etkisi oldugunu
diigiiniiyorum. Ozellikle grup calismalarinin ve dgrencilerin rahat bir calisma ortam
icinde olmalarimin bunda onemli bir etkisi var.”  Uygulamalarin 6grencilerin
gecmise dair takdir hissi uyandirmasi hakkinda ise “Uygulanan teknigin ogrencilerin
gecmise dair takdir hissi uyandirmasinda olumlu etkisi oldugunu diigiiniiyorum.
Kaynaklar sayesinde gecmiste yasanilanlar, kazanilan basarilar vs. hakkinda
ogrenciler bilgi sahibi oluyorlar.” seklinde goriis belirtmistir. Ders Ogretmenine
sorulan “Ogretim hakkinda ve Ogrenci ogrenmeleri hakkinda neler sdylemek
istersiniz?” sorusuna ise :

“Ogretim ve Ogrenci 6grenmelerinin, ezberden uzak, 6grencilerin yorum

yapma, sorgulama, elestirel diisiinme becerilerini, artirdig1 i¢in faydal
buluyorum; ancak bu Ogretim sisteminin tam anlamiyla yerlesmesi icin
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yapilacak degerlendirmeden (dgrencilerin girecekleri sinavlar) de bu
dogrultuda hazirlanmasi gerekiyor.”

seklinde goriis belirtmistir. Ders Ogretmenin arastirmaciya farkli sekillerde ifade
ettigi merkezi sinav kaygisi1 bu soylemine de yansimistir. KTOM ni farl agilardan
faydali bulan ders 6gretmeni, merkezi sinavlardaki sorular nedeniyle buna benzer

etkinlikleri uygulamaktan kaygi duydugunu belirtmistir.

Bu boliimde arastirmanin 7. ve 8. alt problemine cevap aranmis, 6grenci ve aksiyon
arastirmaya katilan ders Ogretmeninin sdylemlerinden elde edilen bulgulara yer

verilmistir.

115



V. SONUC VE ONERILER

4.1. SONUCLAR

Bu calismada oncelikle tarihin neligi, tarih yazimindaki paradigma degisimleri ve
bunlarin tarih 6gretimine yansimalari incelenmis, 6grenme, 6grenmenin dogasi ve
tarihsel 6grenme cesitli acilardan incelenmis, Egan’in tarihsel diisiinceyi ele alis1 ve
diisiince basamaklar1 hakkinda bilgi verilmis, tarihsel kanit hakkinda bilgi verilerek,
kanitlarin sosyal bilgiler dersi tarih konular1 6gretimindeki yeri tartisilmig, yapilan
aksiyon aragtirma ile kanita dayali tarih Ogretiminin &gretime uygulanmasi gesitli

acilardan ele alinmistir.

Amerika’da Dewey, Tiirkiye’de Baltacioglu ile baglayan, tarih Ogretiminde
Ogrencilerin, tarihsel bilginin ana maddeleri olan kaynaklar ve bu kaynaklarin
derlenip giincellestirilmesi yoluyla bilimsel bilgi haline doniismelerini saglayan
yontemlerle tanistirilarak, bu dilsiz tarihsel kanitlarin tarih ve de aym zamanda tarih
Ogretmeninin mantigini, Onyargisint sekillendirdigi dolaysiyla da elestirilebilir
oldugu gosterme istegi bugiin de degisik adlar altinda devam etmektedir (Koksal,
2002, s.87). Zaten tarih¢inin inceledigi tarihsel konularin giivenilir olup olmadigi,
ugrasi alanin gergeklige ne kadar ulastigi diin oldugu gibi bugiin de tartigilan konular

arasindadir.

[Ikogretim okulu 12 yas grubundaki 29, 6. smif ogrencisi ile yiiriitilen “Kanit
Temelli Ogrenme Modeli” olarak adlandirilan bu arastirmada ogrencilerin tarih
diisiincesini belirleme, farkli tiirden kaynaklarin Ogretim ortamina tasinmasi ve

ilkdgretim Ogrencilerinin 6grenmelerine etkileri incelenmistir.

Arastirmada eylem arastirmalarindan ‘“‘arastirmacinin aym1 zamanda uygulayici
oldugu” yaklasim ile yiiriitiilmiistir. Bu arastirma, belirli bir 6gretim tekniginin
etkililiginin deneysel olarak smanmasi degil, tarihsel diisiinme iizerine yapilan
calismalara hem alan yazinda hem de simif i¢i uygulamalarda 6grencilerde tarihsel

diigsiinme/anlama ve tarihsel diisiinmeyi nasil 6grendikleri iizerine yeni bir bakis agisi
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eklemeyi amaclamis; Ogrencilerin tarihsel diisiinmeyi nasil Ogrendiklerinin

incelenmesi ve sinif i¢i pratiklerin farkli bakig acilariyla ele alinmistir.

Vygotsk’nin goriiglerini temel alan sosyal olusturmaciligin sinif ici uygulamalarinin
basinda igbirlikli 6grenme gelmektedir. Olusturmaci tarih 6gretimi de kanitlarla
calismayi, boylece Ogrencilerin yeni bilgiler insa etmesini desteklemektedir. Bu

baglamda arastirmanin sonuglar1 maddeler halinde 6zetlenecek olursa;

1. Ilkogretim oOgrencilerinin mevcut tarihsel diisinme becerileri daha ¢ok
romantik diizeydedir. Kanitlar1 sorgulama, farkli kaynaklarla destekleme
seklinde islenen tarih 6gretimi sonucunda Ogrencilerin bazilarinda tarihsel
diisiinme diizeylerinde, bulunduklar diizeyin iistiinde kelimeler kullandiklari
goriilmiistiir.

2. Metin yorumlama sorularinda ilkogretim 6. simf Ogrencilerinin bazilarinin
kendilerinden beklenilmeyecek sekilde yorumlamalarda bulunmasi yaygin bir
sekilde savunulan zihinsel becerilerin belirli bir sira ile yasa bagh olarak
gelistigi seklindeki goriise gore temellendirilen ilkogretim 4,5 ve 6. sinif
Ogrencilerinin bir grup 7. ve 8. sif Ogrencilerinin ise bir grup olarak kabul
edilmesi seklindeki yaygin inanca ters diigmiistiir.

3. Arastirmaya katilan cogu Ogrencinin tarihe yiikledikleri anlam ge¢mis
zamanlar ve bu gecmis zamanlara ait kavramlar olmustur. Ogrencilerin cogu
tarih kavramini1 zaman kavrami ile esdeger tutmuslardir. Tarih¢ilige ise daha
¢ok bilgi sahibi olmak olarak degerlendiren o6grencilerin 1/3’ii isteyen
herkesin tarih¢i olabilecegini yeter ki bu isi isteyerek yapmasi gerektigini
vurgulamiglardir.

4. Kanit temelli tematik 6grenme ortamlarinda 6grencilerin derse daha fazla
katildiklar1 gbzlenmis, 6grencilerin derse olan giidiilenmelerini olumlu yénde
etkilemistir.

5. Kanit Temelli 0grenme ortamlarinda ©grencilerin bazilar1 kendilerine
yoneltilen sorular1 cevaplamada kendi ifadelerini kullanamamis, bunun yerine

kaynaklarda bu soruyla ilgili ctimleleri bularak aynilarimi ¢aligma kagitlarina
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yazdiklar1 goriillmiistiir. Bu duruma geleneksel anlayistaki Ogretmenlerin
ogrencilerden hazir bilgiyi geri istemeleri neden gosterilebilir.

Ogrencilerin bir boliimii kamtlar iizerinde gecmis donem hakkinda yapilan
konugsma ve sorgulamalarda olayin yasandi§i zamam goz Oniinde
bulundurmakta zorluk cekmislerdir. Baz1 Ogrencilerin ise ge¢cmisi kendi
sartlarinda degerlendirebildikleri gozlenmistir. Bu durum, bu gruptaki
ogrencilerin olaylara tarihsel duyarlilik ve aym zamanda empatik bakig
acisiyla yaklasabildiklerini diisiindiirmektedir.

Kiiciik grup calismalarnt seklinde islenen kanit iizerinde konusmalar,
Ogrencilerin ayn1 zamanda birbirlerinden etkilenme yoluyla 6grendiklerini
gostermistir.

Ozellikle sunum yapilan derslerde sinifta sessiz kalan ve derse katilmaktan
cekinen Ogrencilerin derse katildiklar1 gozlenmis, bunda ise grup
calismalarinin etkili oldugu soylenebilir.

Bu arastirmada diisiincelerini kanita bagvurarak destekleme, sorgulamalar
yapma 6grencilerden kazanmalar1 beklenen becerilerden birisiydi. Arastirma

sonucunda bu becerilerin gerceklestigini gosteren veriler elde edilmistir.

4.2. ONERILER

4.2.1. Milli Egitim Bakanhigi’na Yonelik Oneriler

1.

Ogretmenlerin sosyal bilgiler derslerinde kaynaklari nasil daha etkili
kullanabileceklerine yonelik seminer, konferans ve hizmet ici programlar
diizenlenmelidir. Bu programlarda Ogretmenlere neleri kaynak olarak
kullanabilecekleri, dgrencileri kanitlar1 kullanarak tarih derslerinin igerisine
nasil daha canli bir c¢ekilebilecegi oOrneklerle anlailmali, stif  ici

uygulamalarin nasil oldugu drneklerle agiklanmalidir.

Kaynaklarin sadece ders kitaplar ile sinirli kalmasini onlemek icin tiirden
kaynaklar elektronik ortama aktarilmali ve 6gretmenlerin konularina uygun
istedikleri kaynagi (gerek 1. elden gerekse 2. elden) buradan temin

edebilmelerine olanak saglanmalidir.
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KTO’ye yonelik siteler hazirlanmalidir. Hazirlanacak internet sitelerinde
Ogretmenlerin farkl tiirden kaynaklar sinifta nasil kullanacaklar, kaynak
analizinin nasil yapilacagi gibi teorik bilgilerin yaninda 6rnek ders planlaria

yer verilmelidir.

Ogrenciler igin kaynaklarla calismay1 gosteren animasyonlarin da kullanildigt

siteler hazirlanmalidir.

4.2.2. Ogretmenlere Yonelik Oneriler

1.

Kanit temelli sosyal bilgiler/tarih derslerinin 6grencilerde yiiksek diizeyde
O0grenme saglayabildigi, 6grencilerin derslere daha fazla motive oldugundan
hareketle derslerinde kanita dayali etkinlikleri ise kogsmalar1 6nerilmektedir.

Ogrencilerin derslere daha etkin katilimi gesitli arastirma sonuclar1 ile
desteklenen Ogrenci yeteneklerine dayali konu merkezli 6gretim teknigini
(Tematik) smiflarinda ise kosmalari, bunun icin de farkli siniflarda derse
giren sosyal bilgiler 6gretmenlerin 6grenci yetenek ve ilgilerini tanimalar

Onerilmektedir.

. Ogretmenler, kaynaklarin ise kosulmas1 asamasinda sadece yazili kaynaklarla

yetinmeyip yash kisileri kaynak kisi olarak sinifa davet ederek ya da
ziyaretlerle dgrencileri bulusturmalidirlar.
Ogretmenler sosyal bilgiler derslerinde cevrelerinde neleri kaynak olarak

kullanabileceklerini arastirmalidirlar.

4.2.3. Ogretmen Yetistiren Kurumlara Yonelik Oneriler

. Genelde tiim oOgretmen adaylarina 6zelde ise sosyal bilgiler Ggretmen

adaylarina kaynak, kaynak cesitleri vb. konularda secimlik dersler
konulmalidir.
Sosyal bilgiler 6gretmen adaylarina sinifta kanitlarin nasil kullanilacagim

iceren zorunlu ya da se¢imlik dersler konulmali.
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Ozellikle 6zel ogretim yontemleri derslerinde kamit temelli etkinlikler
yaptirtimali.

Farkli tekniklerle kanitlarin sinif ortaminda nasil kullanilacaginin 6gretmen
adaylarina anlatilmasi gereklidir.

Ozellikle  ilkogretim  ogrencilerin  tarihsel  diisiinmelerinin  nasil

gelistirilebilecegi 6zel 6gretim derslerinde anlatilmalidir.

4.2.4. Egitim Arastirmacilari icin Oneriler

1.

Ulkemizde ilkogretim ogrencileri ile kaynaklarm kullanimi, kaynaklar
tizerinde konugsma, tartisma, bunlarin Ogrenciler tarafindan nasil
algilandiginin belirlenmesi {izerine yapilan caligmalar yok denecek kadar
azdir. Bu konuda konunun farkli yonlerinin ele alindigr c¢alismalarin
yapilmasi(birinci ve ikinci el kaynak, gorsel-isitsel kaynak, ve bunlarin temel
tarih kavramlarina etkileri vb.)alan egitimi ¢alismalar1 agisindan son derece
onemlidir. Tkogretim 6grencilerinde tarihsel diisiinmenin mevcut durumu ve
bunun c¢esitli Ogretim teknikleri ile gelistirilmesi konusunda yapilan
calismalarin az olmasi bu alanda yapilan caligmalar bulgularindan hareketle
yeni caligsmalarin yapilmasim gerekli kilmaktadir.

Egitim ortamlarinda video-kamera ile kayit yapilarak veri toplanmasinda,
biitin  smiftaki uygulamalarnt  eksiksiz =~ kaydedebilecek  yontemler

diisiiniilmelidir.
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EK-1:Egan Tarafindan Diizeylere Gore Onerilen Bir Program

Efsanevi (Mitolojik) Form Planlama
1. Oneminin farkina varma

Bu konu hakkinda dnemli olan nedir? Bu konuyu etkili bir sekilde ¢cekici kilan
nedir?

2. Ikili zithiklar: bulma
3. Igerigi bir hikaye formuna sokma
3.1 Ik 6gretme olayi

Konuya giris yapmay: saglamak icin hangi icerik ikili icerikleri
dramatik bir sekilde somutlastirabilir? Hangi resim icerigi ve onun
dramatik zittim en iyi sekilde kapsar?

3.2 Unite veya konunun govdesini planlama

Hangi icerik konuyu anlasilir bir hikaye formuna en iyi bir sekilde
anlasilir bir sekilde baglar?

4.Bitirme

Ikili iceriklerde kalan zithiklar ¢ozmek icin en iyi yol nedir? Arabuluculugun
hangi seviyesi arastirma yapmak icin wygundur? Ikili iceriklerin acik,
anlasilir bir govde haline getirilmesi ne kadar uygundur?

5. Degerlendirme

Biri  konunun anlasilip anlasiimadigimi, konunun oneminin kavranmip
kavranmadigini ve icerigin ogrenilip ogrenilmedigini nasil anlar?

Romantik Form Planlama
1. Ustiin niteliklerin farkina varma

Konunun merkezi olarak hangi iistiin nitelikler goriilebilir ve hissedilebilir?
Hangi etkili resimler konuyu akla getirebilir? Konudaki hangi sey meraki en
iyi sekilde uyandirabilir?

2. Konuyu betimleyici bir yapi icinde organize etmek
2.1 11k giris

Konunun hangi tarafi konunun merkezi olarak bilinen iistiin nitelikleri
en iyi sekilde somutlastirir? Peki bu somutlastirma bazi tecriibelerin
asirisint veya gercegin limitini  aciga ¢ikarir nu? Hangi resim
konunun bu tarafimi kapsamaya yardimci olur?

2.2 Konu veya iinitenin gévdesini olusturma

Hangi icerik konuyu acik betimleyici bir sekilde en iyi sekilde
anlasilir bir sekilde anlatir? Temel betimleyici cizgileri kisa bir
seklide anlatin ve icerigi ona gore uyarlayin.

129



2.3 Konuyu insanlastirma

Icerik insanlarin iimitleri, korkulari, niyetleri ve diger duygulariyla
nasil gosterilebilir? Icerigin hangi tarafi merak duygusunu en iyi
sekilde wuyarlayabilir? Hangi idealler ve/veya geleneklere karsi
gelmeler icerikte kanmittir?

2.4 Detaylari izleme

Konunun hangi parcalarint ogrenciler ayrintili detaylar icinden en iyi
bir sekilde kesfedebilirler?

3. Bitirme (Tamamlama)

Biri konuyu en basarili kapamsa nasil getirebilir? Ogrenciler bu tatmini
nasil hissedebilir?

4. Degerlendirme

Biri konunun ogrenildigini, anlasildigint ve bagdastirildigini ve dgrencilerin
hayal giiclerini uyandirdigini nasul anlayabilir?

Felsefi (Mantiki) Form Planlama
1. ilgili genel tasarilar1 tanima

Hangi genel tasarilar konuyu en iyi sekilde ilgili bir biitiinliik icinde organize
edebilir gibi goriiniir? En giiclii, acik, ve ilgili teoriler, ideolojiler, metafizik
tasarilar, meta betimlemeler nelerdir?

2. Konuyu genel bir tasar1 i¢inde organize etme
2.1 1lk giris

Genel tasart nasil canli hale getirilir? Hangi ilgili icerik genel
tasariyt en iyi sekilde sunar ve konuyu organize etmek icin onun
glictinii gosterir?

2.2 Unite veya dersin gévdesini olusturma

Konuyu genel bir tasari seklinde acik bir sekilde anlatmak icin ne gibi
bir icerik kullanilirdi? Meta betimleme iinite veya derse tiimiiyle actk
bir yapuiyt ne saglar?

3. Genel tasarinin anormal taraflarim1 tanima

Hangi icerik genel tasari icin anormaldir? Ogrencilerin tasarilart giderek
daha gelismis bir hale getirmeleri icin biri nasil kiiciik anormalliklerden
baslayp, azar azar ve duyarli bir sekilde Ogrencilerin genel tasariariyla
(semalartyla) bas eder?

4. Alternatif genel semalar1 sunma

Hangi alternatif genel semalar konuyu organize edebilir? Ne dgrencilerin
bazi olasi semalari gormelerine en iyi sekilde yardimct olurdu?
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5. Sonug

Biz ogrencilerin genel semalarimin bozulmadigina ve daha sert, kati hale
gelmediginden, fakat gerceklerin temelini olusturan zor epistemolojik statii
ile bilinen semalardan nasil emin olabiliriz? Genel gerceklerin semalarindaki
inang  ¢iiriimelerinin  yanlis  bir  diisiincenin  farkina varmaya ve
yabancllasmaya neden olmadigina nasil emin olabiliriz? bir insan
ogrencileri konunun gelismis ironik bir sekilde anlasilmasi icin nasil
yonlendirebilir?

6. Degerlendirme

Biz icerigin anlasilip anlasilmadigini ve 6grenilip ogrenilmedigini, ogrencilerin
genel bir sema gelistirip gelistirmediklerini, onu karmasiklagtirip
karmagiklastirmadiklarin ve konunun simirlarina bazi duyular ekleyip
eklemediklerini nasil anlariz?
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EK-2: Aksiyon Arastirmaya katilan Ogrencilere Ait Kisisel Veriler

Baba Egitim Durum
[ i kokul Mezunu

[ Ortaokul Mezunu

[T Lise Mezunu

B Universite Mezunu

Baba Meslegi
] Memur

M Ogretmen

[ Emexli

M isci

I serbest meslek

anneegitim durum
B ilkokul Mezunu

[l Orta Okul Mezunu

[ Lise Mezunu

B Universite Mezunu

[ okur yazar degil

Anne Mesle gi
B Memur

M Ogretmen

I Ev Hanmi

[l emekii
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EK-3: Ogrenci Anketi

OGRENCi GORUSME FORMU
Tarih:

...... S S

Sevgili ogrenciler;

Bu goriisme formu sosyal bilgiler dersi hakkinda sizlerin goriislerini almak iizere
hazirlanmigtir. Burada vermis oldugunuz cevaplar gizli tutulacak ve isimleriniz
hi¢cbir sekilde agiklanmayacaktir. Bu Yyiizden sorulara cevap verirken samimi bir
sekilde cevap vermeye calisiniz.

Derslerinizde bagarilar dilerim.

hed

e

Ramazan ALABAS
SORULAR

Sosyal bilgiler dersinde sinifta birlikte yapmis oldugunuz etkinliklerden
hatirladiklarini anlatir misin?

Sence tarih nedir? Birisi sana “tarih” dedigi zaman aklina ilk gelenler neler?
Tarihg¢iyi nasil tanimlarsin? Sence tarihgiler nasil bir calisma yaparlar?

Sence isteyen herkes tarih¢i olabilir mi? Nasil? Bu konuda diisiincelerin
neler?

Tarihgiler tarih yazmak icin kullanacaklari bilgileri nasil elde ederler?
Tarihgilerin kullandiklar birinci elden kaynaklar neler olabilir? Ornekler
verebilir misin?

Bir milyon dolar karsiligi bir is teklifi aldimiz. Yapacagimiz is Kastamonu
sehir tarihini anlatan bir belgesel hazirlamak. Kendinizi senarist yerine koyun
ve bir belgesel tasarimi yapm. (Hazirlayacaginiz sehir tarihini, hangi
kaynaklara bagvurarak olusturacagimizi belirtin ki yapimeilar sizi inandirict
bulsun.)
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EK-4: Ogrenci Goriisme Formu

AdiSoyadt . Smf: ...... No: ...oneee

1. Yapmis oldugumuz uygulamalarin zevkli gecip gecmedigi hakkinda neler
sOylemek istersin?

2. Yapmis oldugumuz uygulamalarda senin en ¢ok neler dikkatini ¢ekti?

3. Isledigimiz dersin konuyu kavramana nasil bir etkisi oldugunu
diigiiniiyorsun?

4. Kanitlarla ¢alisma teknigi konunun farkli yonlerini gormende nasil bir etkiye
sahip oldugunu diisiiniiyorsun?

5. Bu sekilde ders islememiz sende bu derse katilma istegin iizerinde nasil bir
etkiye sahip oldugunu diisiiniiyorsun?

6. Kanitlarla calisma tekniginin olaylar1 analiz etmende ne gibi bir etkisinin
oldugunu diisiiniiyorsun?

7. Kanitlarla ¢alisma tekniginin teknigi olaylara elestirel bir tavirla
yaklagabilmende ne yonde etkili oldugunu diistiniiyorsun?

8. Kanitlarla calisma i¢in sinif igerisindeki diger arkadaslarinla nasil bir iliski
kurma geregi duydun?

9. Derslerde Kanitlarla ¢alisma teknigi kullaniminin ne gibi zorluklart oldugunu
diisiiniiyorsun?
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EK-5: Ogretmen Goriisme Formu

OGRETMEN GORUSME FORMU

Degerli meslektagim;
Sizinle yaklagik iki ay boyunca “Ipek Yolunda Tiirkler” iinitesi boyunca
uygulamalart beraber yiiriittiikk ve bu siire¢ icerisinde bana her tiirlii yardinu
gosterdiniz. Bu goriismeyle de sizin bu uygulamalar boyunca gozlemlerinizi, sinifi
basindan beri tantyan birisi olarak ogrencilerde bu siirecte yasanan degisiklikler,
ogrencilerin derse katilimlarinda degisiklik olup olmadigi, dgrencilerin derslerden
zevk alp almadigr konusunda goriis ve diisiincelerinizi almak istiyorum. Burada
verecek oldugunuz cevaplar gizli tutulacak olup adimiz  hicbir sekilde
actklanmayacaktir. Bu yiizden vereceginiz cevaplarda samimi davranmaniz
arastirmanin amacina ulasabilmesi acisindan son derece dnemlidir. Bana zamaninizi
aywrarak arastirmama katki yaptiginiz icin size sonsuz tesekkiirlerimi sunuyorum.
Ramazan ALABAS
M.U. Egitim Bil. Enst.

SORULAR
Adi Soyadi: ........ooiiiii Mezun Oldugu Uni.: .....................
Asil Brangt: .......cooooiiiiiiiiiiii Meslekte Kaginer Yili: ..................

1. Uygulama siirecinde birinci ve ikinci elden kaynaklarla caligmanin
ogrencilere nasil bir beceri kattigin1 diisiiniiyorsunuz?

2. Sosyal Bilgiler dersi igerisindeki tarih konularinin 6gretilmesinde kaynaklarla
calismak 6grencilerin derse katilimlarinda hangi yonde etkili olmaktadir?

3. Uygulama siirecinde oOgrencilerin derse karsi ilgilerinde bir farklilik
gozlediniz mi? Sizce bunda neler etkili oldu?

4. Farkli kaynaklarla tarih 6gretimi 6gretmene ne gibi avantajlar saglayabilir?
Neden?

5. Uygulama asamasinda sinif yonetimi, disiplin konusunda hangi degisiklikleri
gozlemlediniz?

6. Farkli kaynaklarla tarih dersinin islenmesi gecmisteki olaylarin farkli
yonlerini  degerlendirebilmelerinde  Ogrencilere ne gibi  avantajlar
saglamaktadir? Neden?

7. Kaynaklarla tarih dersinin islenmesine dayanan bu teknigin Ogrencilerin
elestirel diisiinme becerilerine ne gibi bir katkis1 olmaktadir? Neden?

8. Kaynaklarla c¢alismada farkli tekniklerin (grup calismalari, bireysel
caligmalar, tartisma vb.) uygulanmasi 6grencilerin derse ilgileri konusunda ne
yonde etkisi oldugunu diisiiniiyorsunuz? Neden?

9. Birinci ve ikinci elden kaynaklarla islenen tarih dersinin Ogrencilerin
ogrendiklerinin  kaliciligt  konusunda ne yonde etkisi oldugunu
diisiiniiyorsunuz? Neden?

10. Uygulanan teknigin 6grencilerin ge¢gmise dair takdir hissi uyandirmasinda ne
yonde etkisi oldugunu diisiiniiyorsunuz? Neden?
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11. Uygulanan teknigin 6grencilerin iletisim becerilerinin gelismesinde nasil bir
etkisi oldugunu diisiiniiyorsunuz? Neden?

12. Kaynaklarla calisma teknigini kullanmak isteyen Ogretmenlere neyi/neleri
ogiitlerdiniz?

13. Ogretim hakkinda ve oOgrenci Ogrenmeleri hakkinda neler sdylemek
istersiniz?
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EK-6: Metin Yorumlama Sorular1
-SELCUK BEY -

Selgcuk babasi oldiigiinde heniiz 17-18 yaslarindaydi. Sarayda
biiyiidiigli icin devlet ve ordu yonetiminde genis bilgilere sahipti. Bu yiizden
Oguz Devleti hiikkiimdarinin dikkatini ¢cekmisti. Selguk'un babasi Dokak Bey Oguz
devletinde subasiydi(ordu komutani) ve basarili bir komutandi. Selguk babasinin
yaninda iyi bir egitim aldi. Bu nedenle Selcuk babasi Dokak Bey oldiikten sonra

hiikiimdar tarafindan subasilik gérevine yiikseltildi.

Ancak Selcuk'un geng yasta subasilik gorevine yiikseltilmesi baz1 devlet
biiyiiklerinin onu ¢cekememesine ve onu kiskanmasina neden oldu. Onun kiigiik yasta
bu goreve getirilmesine tepki duydular. Halk tarafindan genc ve enerjik oldugu
i¢in sevilen Selcuk, Oguz devletinin basina ge¢cmek istedi. Bunun i¢in faaliyetlere
de basladi. Hatta bir giin hiikiimdarin katildigi bir térende kendi bulundugu yeri
begenmeyerek, protokol disi harekette bulunup hatunun(hiikiimdarin esi) ve
cocuklarin iist tarafina gecerek hiikiimdarin yanina oturdu. Bu olaydan sonra
hatun hiikiimdar1 Selguk aleyhine kigkirtmaya basladi. Ayrica devlet biiyiikleri de
Selcuk'a kars1 cephe aldilar. Hiikiimdar da Sel¢cuk'u ortadan kaldirmak ici

careler aramaya bagladi.

SORULAR

1. Sizce Selcuk toren sirasinda neden boyle davranmis olabilir?

2. Sizce devlet adamlari, Selcuk'un toren sirasinda yapmis oldugu
davranigindan dolay1, neden Selguk aleyhine taraf degistirmis olabilirler?

3. Hatun’un  hiikiimdar1  Selcuk  aleyhine  kiskirtmasin1i  nasil
degerlendiriyorsunuz?

4. Sizce giiniimiizde bu tiir olaylar yasanmakta midir?

5. Yukarnidaki tarihi olay1 kendi hayal giiciiniizii kullanarak tamamlayin.
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- ANKARA SAVASI -

Anadolu Selguklu Devleti Mogollar tarafindan yikildiktan sonra Anadolu'da
Tiirk beylikleri kurulmustu. Kurulan bu beyliklerin amaci1 Anadolu'daki biitiin beylikleri
kendi kontrollerine alarak Anadolu Tiirk birligini saglamakti. Bu beylikler igerisinde
Osmanli Beyligi diger beylikleri teker teker topraklarina katarak Anadolu Tiirk
birligini saglamaya bagladi. Osman Bey tarafindan kurulan beylik kisa siirede
topraklarini genisletti ve 6zellikle o donemde Istanbul'u elinde bulunduran Bizans'a
kars1 basarili seferlerde bulundu. Ancak bu sirada doguda baska bir Tiirk devleti
olan Timur devletinin hiikiimdar1 Timur, giiclenen Osmanl Devletini kendisi i¢in bir

tehdit olarak gérmeye basladi.

Osmanlhi Hiikiimdar1 Yildinm Bayezid zamaninda Osmanli Devleti
Anadolu'da ve Balkanlar'da 6nemli basarilar elde etti. Ayn1 donemde doguda ise
Timur, Maveraiinnehir ve Horasan'da giiclii bir devlet kurmustu. Daha sonra Iran ve
Irak'r da ele geciren Timur Osmanli sinirlarina yaklagmisti. Yildirnrm Anadolu Tiirk
birligini saglarken, topraklarini kaybeden bazi Tiirk beyleri Timur'a sigmdilar.
Timur bu beyleri Yildirim'a kars1 korumakla kalmadi Anadolu'daki oteki beyleri de
Osmanlilar'a kars1 kiskirtmaya basladi. Ote yandan topraklari Timur tarafindan ele
gecirilen Ahmet Celayir ve Kara Yusuf da Bayezid'e sigindi. Timur bu beyleri

Yildirim’dan istediyse de Yildinm vermedi,

Bunun iizerine Timur, Anadolu’ya girerek Sivas1 aldi. Ayrica Yildirim'dan
Kemah't vermesini, hakimiyetini tanimasini ve sehzadelerden birinin rehin olarak
yanina verilmesini istedi. Bu istekleri kabul edilmeyince Timur Ankara'ya kadar

ilerledi. Yildirim bu sirada Istanbul'u kusatmisti. Timur'un Ankara'ya geldigini
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duyunca Istanbul kusatmasini kaldird1 ve Timur iizerine yiiriidii. Yapilan savasta

Yildirnm Bayezid yenildi (1402) .

Timur, savastan sonra Anadolu beyliklerine eski topraklarim1 geri verdi.
Ayrica Osmanli Devletini de Yildirim Bayezid'in ogullar1 arasinda paylastirdi.
Yanina Yildirnm Bayezid'i alan Timur, Semerkant'a dondii. Baz1 kaynaklar Yildirim
Bayezid'in Ankara Savast yenilgisine dayanamayip kahrindan o6ldiigiinii
yazmaktadir. Bazi kaynaklar ise Yildirnm'in yiiziigiinde tasidigi bir zehri igerek

intihar ettigini yazmaktadir.
SORULAR

1. Sizce Timur Ankara Savasi’ni kazandiktan sonra neden Anadolu beyliklerine eski
topraklarini geri vermis ve Osmanl Devleti'ni Yildirim'in ogullan arasinda

paylastirmis olabilir?

2. Timur, bu yaptig1 davranis yerine Osmanli Devleti’nin topraklarini kendi

topraklarina katsaydi ne olurdu?
3. Timur'un bu yaptig1 davranig1 giiniimiizde yapan devletler var midir?

4. Sizce Yildinm yenilginin acisina dayanamamis ve kahrindan mu Olmiistiir

yoksa intihar m1 etmistir?

5. Bu olayin sizi en ¢ok etkileyen yeri neresidir?
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-FRANSIZ IHTILALI -

1789 Fransiz ihtilali diinya tarihinin 6nemli olaylarindan biridir. Bu
olay mutlakiyet yonetimlerini yikmis insan haklarn esitlik ve demokrasi gibi

ilkelerin yayilmasina yol agmustir.

Fransa, mutlakiyetle(krallikla)yonetilmekteydi. Ulkede yeteri kadar
esitlik ve ozgiirlikk yoktu. Kral iilkenin tek egemeniydi. Halk yokluk ¢ekerken kral
sarayinda liiks icinde yasiyordu. Devletin harcamalarimi karsilayabilmek icin
halktan zorla vergi toplayabilmekteydi. Bu durum halkin yonetime tepki

duymasina neden oldu.

Fransa'da soylular, rahipler, burjuvalar ve koyliiler olmak Uzere dort
sinif bulunuyordu. Bu siniflar arasinda haklar ve 6zgiirliikler yoniinden biiyiik

esitsizlik vardi.

Fransiz ihtilali 1789'da basladi. Bu sirada toplanan meclis bir anayasa
hazirladi. Boylece Fransa'da mesrutiyet yonetimi baslamis oldu. Bu ihtilalde
ABD'de ve Ingiltere’de baslayan ozgiirliik hareketlerinin de biiyiik etkisi

oldu.

Fransiz ihtilali Once Fransa'yt sonra tiim diinyay:r etkileyen
gelismelere neden oldu. Hiirriyet, adalet, esitlik, milliyet¢ilik gibi akimlar
biitiin diinyay1 etkiledi. Yeni bir devlet rejimleri ortaya c¢ikti. Kralliklar

yikilarak yerini ulus devletlerine biraktilar.

Osmanli Devleti Fransiz ihtilali ile ortaya c¢ikan milliyetcilik akimindan
cok etkilendi. Osmanli Devleti i¢indeki bircok millet bu akimin etkisiyle

ayaklanarak zamanla bagimsiz hale geldi.
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SORULAR

Fransiz Ihtilali baska bir iilkede 6rnegin Avustralya'da olsayd: bu ihtilalin
sonuglari nasil olurdu?

Fransiz Ihtilalinin etkileri hala devam etmekte midir? Yoksa sadece o
donemde yasanmis ve bitmis midir?

Giinlimiizde diinyay1 bu kadar fazla etkileyebilecek bir olay olabilir mi?

Osmanl Devleti Fransiz ihtilali'nden neden olumsuz yonden etkilenmistir?
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EK-7: Arastirmaci Degerlendirme Notlarindan Bir Ornek
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EK-8: Kaynak Analizi Calisma Kagidi

KAYNAK ANALIZ CALISMA KAGIDI

1. Kaynagin gesidi nedir? (bir tanesini isaretleyin)
__ gazete __ harita___ reklam ___ ilan

_ mektup ___ telgraf ___

__ meclis kaydi

rapor diger

2. Kaynak nasil yazilmistir?
daktilo yazisi ferman
el yazisi

3. Yazihs Tarihi :

4. Yazar :

5. Bulundugu Yer:

6. Kim igin Yazilmis ?

7. Sizce Bu Kaynak Ne Kadar Giivenilirdir?

8. Bu sence Neden Yazilmistir?

9. Yazildig: tarihte orta Asya Hakkinda Kaynagin Sana Soyledigi 2 Seyi
Yaz:

9. Bu Kaynak Tarihgiler Icin Ne Derece Faydalidir? Tarihgiler Bu Kaynaktan Nasil
Faydalanabilirler?

llllllllllllllllllllllllllllllllllgslllll.



EK-9: Aksiyon Arastirma Siiresince Kullanilan Kaynaklardan Ornekler

Arkeologlar tarihle ilgili bir seyler bulabilmek igin kazilar yapan
insanlardir. Mesela mezar bulurlar ve onun iginde gegmisten kalan bir
seyler ararlar. Arkeologlar plastik eldiven ve maske giyerler, cok sabirli
bir sekilde ve dikkatlice topragi kazarlar. Bir sey bulduklarinda ona zarar
vermemek igin firgayla topragi dikkatlice agarlar ve bulduklari nesneyi
topraktan ¢ikarirlar. Digsari g¢ikardiktan sonra onu kiiglik bir posete
koyarlar ve iizerinde galistiktan sonra miizeye gotiirirler.

Asagida Hun donemine ait bir mezardan kazilarak gikarilan gesitli
nesneleri goriyorsunuz. Mezar, buzlar altinda kaldigi igin, iglerindeki

gomlekler ve oteki giysiler giiriimeden giiniimiize kadar gelmislerdir.

Kaynak 1: Biiyiik Hun Devleti Cagina Ait Pazirik Buluntular:

1. Elbiseler 2. Cizme 3. insan viicuduna yapilan dévmeler
5. Taraklar 6. Kiiciik bir masa
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BENIM ARKEOLOJiK RAPORUM

I e Kaynak 1’e dikkatlice bak!
A) 1 ve 2 numarali giysilerin isimleri ne olabilir?

I B) Bu giysiler nelerden yapilmigtir?

|

I C) Bu giysilerde dikkatinizi ¢ceken 6zellikler neler?

|

I D) Giiniimiizde bunlara benzer kullandigimiz giysilere 6rnek verebilir misiniz?

e 3 numarali resimde insan viicuduna yapilmig dovmeleri goriiyorsunuz. Bu
resimde dikkatinizi ¢ekenler neler?

I 2. Kazilar sonucu cikarilan yukaridaki nesneler bize o dénemde yasayan insanlarin
giinliik yasamlar1 hakkinda nasil bilgiler veriyor? Resimlerden hareketle yaziniz.

3. Yukanidaki resimlerde goriilen nesneler, kullanildigi ve yapildigi donemin
I teknolojisi hakkinda bize neler anlatiyor? Yaziniz.
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Kaynak A: Kol tigin yazit1 dogu tarafi 1-4

Ustte mavi gok, altta yagiz yer kilindikta, ikisi arasinda insan oglu kiinmis. Insan oglunun iizerine
ecdadim Bumin Kadan, Istemi Kagan oturmus. Oturarak Tirk milletinin ilini téresini tutuvermis,
diizenleyivermis. Dort taraf hep digsman imis. Ordu sevk ederek dort taraftaki milleti hep almis, hep
tabi kilmis. Basliya bas eddirmis, dizliye diz ¢oktirmiis. Doguda Kadirkan ormanina kadar, batida
Demir Kapi'ya kadar kondurmus. Ikisi arasinda pek teskildtsiz Goktiirk dylece oturuyormus. Bilgili
kagan imig, cesur kadan imig. Buyruku yine bilgili imig tabii, cesur imig tabii. Beyleri de milleti de
dogru imis. Onun icin ili dylece tutmus tabii. ili tutup toreyi diizenlemis. Kendisi dylece vefat etmis.
Yasg, adlayici, doguda giin dogusundan Bokli Célli halk, Cin, Tibet, Avar, Bizans, Kirgiz, Ug
Kurikan, Otuz Tatar, Kitay, Tatabi, bunca millet gelip aglamis, yas tutmus.

Kaynak B: GOKTURKLERIN KURULUSU’NDA ORTA ASYADA DURUM
NASILDI?

5. asrin sonlarina dogru Tanr1 daginin kuzeyinde ve Altay daglarinin eteklerinde baslica iki
biiylik gbcebe kavim bulunmaktayd.
1. Bat1 bolgesinde bulunan Télesler
2. Dogu bolgesinde bulunan Juan-Juanlar
Bu iki kavim ticaret yollari i¢in 6nemli bir nokta olan Turfan bolgesini ele gecirmek igin
savasmislardir.
Juan-juanlar 4. asrin sonlarinda Mogolistan’in dogusunda bir gii¢ olarak rtaya ¢cikmislardir.
Tiirk asilli olan bu kavim 551 yilinda Orta Asya’nin en giiclii devleti idi.

Kaynak C:

Goktiirkler eski Hunlarin soyundan gelip onlarin bir koludur. Kendileri Asina adli bir
aileden tiiremiglerdir. Lin adinda bir devlet tarafindan hepsi Oldiiriilmiistiir. Yalmiz
iclerinden bir ¢ocugu oldiirmeyip elini ayagim keserek biiyiik bir batakligin igerisine
attilar. Bir disi kurt sayesinde kurtulan bu ¢ocugun hayatta oldugunu haber alan Lin devleti
krali bu ¢cocugu tekrar oldiirtmek istedi. Cocuk kurt yardimiyla dort yan1 ¢ok dik daglarla
cevrili derin bir magaranin oldugu ve magaranin icinde bastan basa ot ve cayirliklarla
cevrili bir ovanin bulundugu yere yerlestiler. Burada ¢ogalan halk daglar astilar ve Juan-
Juan Devletine bagli yasamaya basladilar.

(Cin Chou Siilalesi resmi tarihi 50. béliim (aktaran B.OGELTiirk Mitolojisi
sf:20-21)

oooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooooo

Kaynak D: :
Goktiirk zamanina ait bir kiiltir merkezi olan Kudirge’de bulunan eserler arasinda ipekli :
atlaslar, kiipeler, boncuklar, kabarik inci dizileri ile siislenmis plakalar, Cin aynasi, kayis :
uclarina ait siisler ve tokalar, ii¢ dilimli demir ok uglar1, kayin agac1 kabugundan yapllmls
okluk, egri bir Tiirk kilici, at kosumlarina ait madeni siisler,



Eiltigin Kitabesi

Kiiltigin, Kitabesi: 3,35 .metre yikseklkte, kiregtagindan
vapilrruy ve dirt cephelidiv, Dodu-bat cephelerinin genisligi

azadida 132, vukanda
122 santimetredir,
kuze't,l-gtlne't,I
cepheleri de azadida
45, yukarda 44
santimetradir,
Yazitn dogu yiziinde
40; glney ve kuzey
ylazlerinde 13'ar zatir
Géktitk hafli Torkes
retin wardr,  Bah
yuzunde ize, devrin
Tang Irmparstord'nun |
kAl Tginin &l
dolayisiyla ganderdigi
Cinoe  mesajina yer
verilmigtin
Ealkiain, yazitinda
Gektirk  tarhine  att

olavlar, Bilge Kagdan'n ajzindan nakledilerek birlik, bitinlik

rnesaji verilir, Yaztin dodu, kuzey ve gunet,l wizlerinin yazics, Yolug, Tigin, Bt ylzunln yazics! e,
Tang Irmparatory Hivan Tsopgin vedeni Sang Sengiinidir vazt, gegen vaklagk 1200 willk sireg
icinde énemli &lgide tahrip olrustur, Zira yazibn dodu ile kuzey yizlerini birlegtiren kizirn wildivrm
diisrnesi sonucunda parcalanmigtir, Crjinalinde kaplumbada kaide dzerinde bulunan yazit, bu kaidenin
de pargalanmas Gizerine 1911 wilinda, sunak tagindan kesilen granit bir blok (zerine oturulustur.

T RS A #‘,m "

| Mekin

| Teusii

1 Tenai tea tengriden balmis Tl Bilge Kagan
i;u ik olurburn. Sabimin ket esidail, W ini

! 1] Tarwi gbi gdkbe glmus Tork Bilge kagani, bu zamanda
. Saeimil Lamanmivla isit. Bilhassa kiicik kardes

WWWW budarum biriye wageninn eahim, bitin seyum, milletin, gineyddki sadmpit
Sacinit baalar withcs bark st buvrk bealsr Ohz [Tatar...] bevleri, kuzevdeki tarkat, buwruk bevler, Ohaz Tabar .
Td'U.IZ Doz, bealeri buduni bu sabirmin edailti esid. [2] Dbz Qo beyler, milleti!l Bu sdziimil ivice isjt,
i tingla: Tlgert kin togsik kep] mlangla arfamakill dinle: Cogndaatn dagusing, gineyde gin
kloni]. [Bane]a budun

orkasing, batida, oln batising, kuzeyde gece orbasing kads,
onn, icindeki millzt ban tabidir, Bunca milleti

B kop g, O ami a1 ok Tik kagen Gitken
3¢ olrsar, b g vk, Tgeris Santund warka tedi
Uledling. taladka kicia tearnedin, Birigerii, Takuz
R S
Kyrigan Yindi daltie]

!:3] hep dilzene sakhum, & simdi ket dagildie. ik kagani
armaninga otursa ilde gikingi woktor, Doguda

£ civasina kadar ardu sewk ettim, denize Ulasmama.

kaldli, Glineyde Dakouz Ersine kadar ordu sevk ettim,

Wasroama 22 kaldi. Batida inci neheini gasersk,
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EAYNAKL: Br Thigr duerr reaninde gimiilen Thegur beyrleri

EAYNAK }: Bir okiprea ghcteren Thrgr reani
o o

1 TORE KILTOR Taminixe Gield 0p

Resimn: T Dvar shaleyen b boyr (Unpslardan oo

Resim: M. Delcoratls v yamolar: (Uygur duvar
pesimlerine glceh,

EAYNAK 6

|

151



KAYNAK & ITVEURLAR DOFEMINDEN EALMA ESER

i

KAYNAK 9 1TV GUR DOMEMIMI G0STEREN MINYATUER

EAYNAK. 1% UVGUR DEVLETI KURUCTST VE EAYRAGT
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Asagida okuyacaginiz parga Ebulgazi Bahadir Han adl bir tarihgiye aittir.

Tarihgi bu metinde Goktiirklerin Ergenekon'dan gikislarini ve her yil 21
Martta bu glinii bayram olarak kutlamalarini anlatiyor.

bize diisman olursa biz de onunla diisman olalim.

yol oldu.

O kutsal yilin, kutsal ayinin, kutsal giiniinde Ergenekon'dan ciktilar.

Sonra da diger Tiirk Begleri ayni isi yaparak bayrami kutlarlardi.

Asagida Nevruz Bayrami ile ilgili giiniimiizde yapilan etkinliklerden bir
bélim goriyorsun:
Haberi okuyun

21 MART 2007 TARIHINDE ANKARA'DA GERCEKLESTIRILEN NEVRUZ
ETKINLIKLERI

ilk program; TRT An Stiidyosunda sabah 07.00°de canli yayin
programi ile baslamis, Tirki Cumhuriyetleri basta olmak lizere
diinyadaki Nevruz Kutlamalari ekrana getirilmis, Nevruz konulu kisa
filmler, belgeseller ve soylesilere yer verilmistir. Saat 10.00’da stiidyo
oniinde Mehter Takimi ve Devlet Halk Danslari Toplulugu'nun
gosterileri baslamistir. Sayin Basbakan Recep Tayyip ERDOGAN,
Bakanimiz Atilla KOC, Devlet Bakanlari Besir ATALAY ve Mehmet Ali
SAHIN, Ankara Valisi Kemal ONAL, Biiyiikelgiler ve protokoliin
yerlerini almasinin ardindan, Sayin Basbakan Recep Tayyip ERDOGAN
Nevruz'un anlamini ve o©onemini belirten bir konusma yaparak
kutlamalari baslatmis, ardindan Nevruz Atesi yakilmis, demir
doviilmiis ve yumurta tokusturulmustur.

Dort yiiz yi1l sonra kendileri ve siireleri o denli ¢cogaldi ki Ergenekon'a sigamaz
oldular. Care bulmak icin kurultay topladilar. Dediler ki: "Atalarimizdan isittik;
Ergenekon disinda genis iilkeler, giizel yurtla varmis. Bizim yurdumuz da eskiden
o yerlerde imis. Daglarin arasini arastirtp yol bulalim. Gociip Ergenekon'dan
ctkalim. Ergenekon disinda kim bize dost olursa biz de onunla dost olalim, kim

Tiirkler, kurultayin bu karan iizerine, Ergenekon'dan ¢ikmak ig¢in yol aradilar;
bulamadilar. O zaman bir demirci dedi ki: "Bu dagda bir demir madeni var. Yalin
kat demire benzer. Demirini eritsek, belki dag bize gecit verir." Gidip demir
madenini gordiiler. Dagin genis yerine bir kat odun, bir kat komiir dizdiler. Dagin
altini, dstiindi, yanini, yoniinii odun-komiirle doldurdular. Yetmis deriden yetmis
biiyiik koriik yapip, yetmis yere koydular. Odun komiirii atesleyip koriiklediler.
Tanr1'nin yardimiyla demir dag kizdi, eridi, akiverdi. Bir yiiklii deve ¢ikacak denli

Tiirkler o giinii, o saati iyi bellediler. Bu kutsal giin, Tiirklerin bayram1 oldu. Her
yil o giin biiyiik torenler yapilir. Bir par¢a demir ateste kizdirilir. Bu kizdirilan
demiri once Goktiirk Hakam kiskagla tutup orse koyuyor, cekicle doviiyordu.



1. Kutlamalarda sirasiyla neler yapilmis.
2. Haberde demir déviildiigiinden bahsediyor? Koktirkler de ayni seyi
yaptiklarina gore bu konuda neler soyleyebilirsin?

Oziini Ergenekon destanindan alan Nevruz Bayrami 1914-1915
yillarinda Ergenekon bayrami yani Tiirklerin Ergenekon'dan ¢ikis bayrami
olarak kutlanmigtir. Kéroglu gazetesinde, Kastamonu halkinin, ortaokul,
lise, 6gretmen okulu 6grencilerinin de katilimi ile gergeklestirilen torenler
hakkinda su bilgiler verilmektedir:

©00000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000

“27 Mart sene 1914 Persembe,

Is bu duyuru iizerine halk, saat sekiz bugukta Gii¢ dairesi ©niinde toplanmaya
baslamis ve bir kisim kisiler de daireye gelmislerdi.

Bununla birlikte Bolik Kumandanimiz Ali Bey tarafindan gonderilen bir kiiciik
grup trampetgi kisiler Gii¢’de hazir bulunmus idiler. Saat sekiz bucukta bu térene katilan
Mekteb-i Sultani, Dariilmuallimin ve Mekteb-i Riistiye 6grenciler onde hareket eden
feyfereci takimini takip ederek Gii¢’iin idman meydanina dogru gidiyorlardi. Fakat bu
muntazam kafile trampet ve fiiliit calarak ile Yeni Carsi’dan ve halk arasindan gegip

giderken onlarin duygulari iizerinde tath bir nese uyandiriyordu...”

I N R PR YN
0000000000000 00000000000000000000000000

00 0000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000000
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Kastamonu'da 1914 ve 1915 yili Nevruz térenleri yine “Ergenekon
Bayrami“ adi altinda yapilmis olup térenlerle ilgili bilgileri Kastamonu
basininda bulabilmekteyiz. Bu torenler yerel basinda “"Yarin Ergenekon
GunimdaZ' ve " Kastamonu'da Ergenekon Bayram/' mansetleriyle yer aldigi
gorilmektedir. Kéroglu gazetesinde Nevruz etkinlikleri haber olarak
verilmis olup. 1915 yili Nevruz térenleri s6z konusu gazetede su sekilde
belirtilmektedir:

“KASTAMONU’DA ERGENEKON BAYRAMI”

“Her milletin bir takim gelenekleri vardir ki o olayin yildoniimiinii
milletler pek parlak surette karsilarlar. Biiyiilk bayramlar yaparlar. Bu
giinler birer birlikte olma, tirkekligin kalkma sebebi ve insanlar arasinda
sevgiyi giiclendirmesi dolayisiyla toplanan kisiler iizerinde giizel etkiler
brrakir.

Martin yirmi yedinci Cuma giinii Tiirklerin pek eski olan bayramina
rastlamakta, Kastamonu okullarn o giinii senlendirdiler, yasadilar,
yasattilar.

Cuma giinii sabahleyin Tiirk Giicii Dairesi ve Ittihad ve Terakki
Kuliibii bayraklarla siislenmisti. ...Saat dérde gelince Tiirk Giicii heyeti,
Sultani Okuluna geldiler. Tiirk Giicii’'niin ve okulun nisan tiifekleri
ogrencilere dagitildi. Tiirk Giicii tarafindan tutulmus olan davul ve zurna
etrafi c¢imnlatiyordu. Nihayet Askeri bandosu geldi, Sultani Okulunun
talebesinin ellerinde bayraklar, onde bando ve davul oldugu halde biitiin
halk ve biiyiik bir askeri ordu ile okuldan ¢ikildi. Biitiin halk okulun
oniinde toplanmis ve biiyiik bir kalabalik halini almisti. Sultani Okulunun
ogretmenleri ve Tiirk Giicii heyeti ile beraber birlikte hareket etmis ve
sokaklar bando ve davulun sesleriyle ¢inlamstu. ...

Giiresler, oyunlar diizenlendi. Nisan tiifekleriyle nisanlar atildi. Pek
giizel bir eglence yapildi. Saat dokuza gelmisti. Oradan da sehre geri
doniildi.,,,,

Kisla 6niinde bir miiddet beklenildi ve 6grenciler tarafindan “futbol”
oyunlart oynandi.
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ALAEDDIN KEYKUBAT KiMDIR?
Anadolu Selgukly sultan olan Aloeddin Keykubat,
devrinde devlet her bakimdan en parlak dénemini
yagamigtie,  Alaeddin Keykubat  Anadalu birligini
kurdugu gibi kidltdr ve medenivetin gelismesing de
biivilk dlside yardim etmigtir, Aloeddin Keyhubat )
tohta gegtiginde #hoJol aordusu  Tirkiston wve
Horasan'i kasip kavuruyordu, Modal tehlikezing kargi
| Ialam  Dimyazine we iilkesini korayabilmek  igin
.. gnlemler almiz. Eyyubi hikimdar #elik Egrefle
] \-' birlikte harcket etmigtie,

CELALEDDIN HARZEMSAH HIMDIR?

Anadolu Selguklu Devleti ile aymi dénemde
hilkiim siiren Harzemgah devletinin son
hikidmdarr  alan Celaleddin - Harzemsah
Mhodollara karg I=lam Dimyazine korumaziyla

bilinir.

¥ e, LT § < = L e P ey )_‘f-h._‘.- e
g =2 R TR D NES SRR
GELISEN SIVASI OLAYLAR VE SAVAST HAZIRLAYAN SEBEPLER oA
K3 NELERDIR? 5
;;, Aloaddin. Eeykubad, Modol tehlikesinin blyikidgind bildidinden Ewwbiler'den 5-?.:]
:':‘;F’_‘-'; sonra Harzemsah Celaleddin'e de ortak hareket etme teklifinde bulundu. Ancak f‘q;‘i
(e Celaleddin, kendisini Blyilk Selouklularin wdrisi gbrdidinden, Torkive Selpuklulari'n Gaa
'{‘;’1«' hdkimiveti alting almal istiyvordu. :""‘:
oD

Gok eski devirlerden itibaren Tirkler tarafindan yerlesim merkezi olarak
n segilen Ahlat zaman iginde sanat. kaltdr ve ficaret merkezi haling gelmiztir. Bu

B
(¥

) dzelliginden bitin devletler bu sehre sahip olnak istivorlardi. Hatta Ahlat sehri
W] merkez olnak dzere Torkler tarafindan 11001207 willan arasinda bu bélgede
=.ah = "Ahlatsahlar Devleti® dahi kurulmogtur. 1207 'de Byyubi Devieti egemenlidine geghi.
"?3‘_3\" Eyyubi  hikimdarr  AMelik Ezrefin yonetimi  zamaninda sehri wineten  wali
o Harzemsahlar Devleti'nin veziring saldinnca Harzemsah Devleti Bagkar Celaleddin
=== Ahlat sehrini almak isted .
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'E,J&E ALEADDIN EEYEUBAT VE CELALEDDIN HARIFM YAHIN ARASI NEDEN
e ACILDI? (BELGE GRIBL)

i Kaholaat v Gelaleddin Homamssh ortak dismanlen olan Mogollars kst | o3,
e Islamn Drirrasm barlikte kormma karvarl alwoglardl. &neak Celaleddin Hazemsah'm e
¥ bt alays kavar veresi fimerine Anadoly Selpukln Sultara Alseddin Keykrhat, 5 ¥
__,_ﬁ}_' Celaleddini Dlogol tehlikesi dunuken Islam killtirirdd merkezi aliw, zabit we e
O sanatkarlavm jrurdn, Shlat'm mouhasarasindan wazge groesind tavsive ettl ve Semsettin | 292

Sltumaka israinde bir elpiyi otuz katw witkil kaiyreetl egva, savow kinkler, otuz ath

’ kile, wiz at we elli katw witkil hedivelerle Celaleddin'e simderdi. Avmea Slaettin n
52 Ferakihat Celalettin'in kazin oflu Chimsettin Kevhisres alarak dighileri geligtimek  fe o>
e istiyordu. Bundan bagka, son olarak kodreth wezin Femalettin Kamyal son wyan | =56~
el ritelifl tagiwan bir mekiupla Celaleddine gonderen Keylobat, Shlat mumbasarasn €790
SAZ hpsap Modollarls uisstis takdide kendisine isterdldifi kadar sskeri yardmda ;,;i}j

[703|  bulmacamebildinnisse de Delsleddin Ahlat kusatrasmdan vazzecmenstiy 75

‘21 Celslegdin Hagemssh, AHal) almay kafsma koyruustu bir kere. 1k devlet swvasm  Lso2

SULTAN IN MELIE ESREFIN VE DIGERMELIELERIN MITEAFFER ASKERLERLE
STVAS SEHRINDEN VASSTCEMEN TARAFINA SULTAN CELALEDIN -ALLAH
ONLARA RARMET E¥LESIN. ILE SAVASA GiTMEST

Ertesi gim giney dogn wfkandan gorvinip gezegenlenn padigaln parlak kahemn dimyan
fethetmek igin gekince padigalon yarrdan desl giebirtisi yikseldi. Ordo deriz ghbi
cogtnaya baglach. Tidk ten, Girel’den, Fara’dan, Bug'dan, Srap’tan ve her milletten olugan
ordn dervirden bir dag gibi grop g werinden oynad, Binrik bir kalsbalik halinde bir haftada
S kgehir (Erzincan) ditzliifine vardilar. Dinyra bagtan baga ordu ve harargahla kaplandi.

Ellerive kihei alip sarhog filler gibi savaga givdiler.
Kihem, okun, ruzragiin safh solln dabelerivle askerlern digleri dnkuhne;re baglach.

Diigmana peg pege yarchm gelirken, padigabun korautam sardn gérmedi.

Bura ragreen Havezmilerden o kadar gok asker dldiditler lu orlardan her werde tepeler
olugtu.

Gimegin dogdugn andan battyh ana kadar savag devam etti.

Sultawm 1000 kizi olan yigitlen syie binlerce sitearyle milcadele ettiler.
Somunda oklukta ok kalmayinea bittin gim bilekleri jle calistilar.
Siperler pargalanch, zuhlar delik degik oldn, sivvarilerm kaldwdi# tozdan afizlar toprak daoldu.
Egham giddetinden diller vanld. Savagin ateginden cigerler kebap oldu
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28 RAMAZAN 627(13 AGUSTOS 1230) PAZRTES] GUNU IKI ORDUNUN

KARSILASMASI SULTAN CELALEDDINTH YENILMES] ERZURUMLUNUN
KARDES VE DEVLETIN BUYUKLERIYLE -ALLAH ONL&RA RAHMET EVLESIN-
ESIR DUSMIES]

SIIR:
Diag aibi gitglil olan padigah silabir kugandi, Heybetinden ditngra havyrete ditgti,
Orcdu hastan baga deraire hoguldu. Bitin dag, zhlar we ok torbalanyls doldu.
Dirvulur gii rabiirtiistinden feledin kulad patlach. Ordn gelin gibi sislendi
Wlhzaffer bavraklan agtilar. Otagin perdesivd kaldidilar,
Yer askerle bira raelekle doldu. Padizah thtizarala dergabundan ikt

EZ; dik ve ggvagel ikl aslan olan Ilelik Gazi ile seckin Karnrar,
Sol cenaha saldiarak onlarm hepsind deresre diktiiler.
Onlan kalbinden de wnurca savag wapraaya gicid kalmady, kagraasra baglarhlar.

Harzergsah b durrnn gérinee bayraklarin yanma do fr kogtu.
Bayragim ve sancagim ¢ikararak onlar: izmgim bir gekilde atiun terkisine baglach.

Hagewsahy seveli kadesini ve devletin biyiklerni yakalop padisshon yanma
gatiirdiler. O tahtm waronda yen Gpti.

Savagin Ad:

e —— e
T ]

YASSICEMEN SAVASININ ETKILERI NELER Yassigemen
OLMUSTUR?

Savagin Yeni:

Anadolu Selguklularin da digmare olan Modallarin
ilerlemesini durdurmug askeri zekaya sahip bir kigi
idi. Ancak Ahlat' almak istemesi sonucu yapilan
Yazzigemen  Sovag  zonucunda kendi sonunu

hazirlamigtie, Eyyubi ve Selguklularla birlik olarak ve Ordu sayilam:
Her iki tarafin

ortak  hareket ederek  Mhodol ilerlemesineg engel
olmalari  hayali  suya  digtd. Béylece Mogallar
Anadolu'da daha  rehat ilerleme  firsat)

bin kigi

CE R E R RN R RN ENERERENENENEREEERRENRSENRH:S)

yakalamiglardir,

o

TN T

Erzincan Yakinlar

Savagin Tarihi:
10 Ajustos 1230

orduzu yaklagik 40
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EK-10: Kamt Temelli Tematik Ogretim Dersinin Transkripti

ASAMA 1: Derse Giris

(Ogretmenin ¢calisma kagitlarim dagitmast ve agiklamalart)

[1:1] O: Calisma kagitlarinizi dagitacagim daha sonra yapacagimz etkinligi
anlatacagim

[1:2] O: hepiniz bos kagitlar1 aldimiz m1? Dinleyin. ..

(Sinif giiriiltiiliidiir)

[1:3] O: Evet dinleyin artik beni. Simdi bakin elimizde cesitli kaynaklar var. Daha
onceki derslerimizde kullandigimiz ¢esitli kaynaklar vardi. Hatirladiniz mi1? Neydi
bunlar?

[1:4] E.O: Ne neydi?

[1:5] 1. K.O: Destanlar

[1:16 2. K.O: Abideler

[1:7] O: Simdi bakin elinizde c¢esitli kaynaklar var. Anadolu Selguklulari
donemindeki bir olay1 isleyecegiz. Burada Anadolu Selcuklari donemindeki bir
savastan bahsedecegiz. Elinizdeki caligmaginda Oncelikle savasa taraf olan devletler
ve hiikiimdarlar hakkinda bilgiler var. Alaeddin Keykubat var Celaleddin Harzemsah

var. Bahsettigimiz savas 1230 yilinda olmus,

[1:8] O: bakin burada o dénemi anlatan bir kaynak goriiyorsunuz. Olaylarin nasil
gelistigini anlatiyor bize.

[1:8] K.O: Hepimizin elinde yok ama

[1:9] O: Grup olarak calistyorsunuz

(Hazirlik asamasinda sinif giiriiltiiliidiir. Arastirmacinin dinlemeleri icin ikazlari soz
konusudur.)

[1:10] K.O: Ogretmenim biz savasi m1 canlandiracagiz yoksa savasin sonuglarini mi?
[1:11] O: Simdi her grubun gorevini sdyleyecegim.

[1:12] 3. K.O: Niye giiliiyorsunuz?

[1:13] 4. K.O: Sana giilmiiyoruz

(Arastirmacuun gruplara gorevlerini anlatmasi ve kaynaklari tanmitmasi)

[1:14] O: Elinizde ¢esitli kaynaklar var. ..
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[1:15] K.O: Ama hig birisinin miizikle alakas1 yok

[1:16] O: Evet. Elinizdeki kaynaklardan haraketle sarki yazacaksiniz.

[1:17] K.O: Sarki m1 yazacagiz?

[1:18] O: Evet

[1:19] K.O: Yaaa..

[1:20] O: Anladimz mi1? Mesela hangi sarkiyr biliyorsunuz? Bildiginiz sarkilar
uyarlayabilirsiniz.

[1:21] K.O: 1yi 0 zaman onlarin .....(anlasilmiyor)

[1:22] O: Kaynaklar1 okuyorsunuz. Savasin nasil gelistigi zaten siir olarak yazilmis
burada. Okuyun bunu. Savasla ilgili sarki yapiyorsunuz.

[1:23] K.O: Hocam mesela simdi burada diyor ki Alaeddin Keykubat iste Mogol
tehlikesini bildiginden Mogooool teeehlikesi bu sekilde mi?

[1:24] O: Evet baslayin simdi.

[1:25] K.O: (tekrar ellerini sallayarak) Mogolll tehliiikesiii

[1:26] 2. K.O: Tamam ben okuyorum. Gelisen siyasi olaylar...(grup arkadaslarina)
Susun dinleyin beni. Onlar gibi ¢ocuk degilsiniz.

[1:27] O: (Biitiin gruplara): sorunuz olursa bana soruyorsunuz.

ASAMA 2: Grup Calismalari

Drama grubu:

[2:1] 1. K.O: Harzemsah. ..

[2:2] 2. K.O: Tamam oku

[2:3] E.O: Anlamadim

[2:4] 2. K.O: Sen anlamadiysan digerleri sana anlatir. Tamam mi?

[2:5] E. O: Ogretmenim bir sey sorabilir miyim?

[2:6] O: Evet

[2:7] 2. K.O: Mektup yolluyor. Iste ben seninle birlesmek istiyorum falan diyor.
[2:8] 3. K.O: Ama Celaleddin ....

[2:9] O: Ama o da birlesmek istemiyor.

[2:10] 2.K.O: yani o da Tiirkleri hakimiyetine almak istiyor.

[2:11] O: Her ikisi de...

[2:12] K.O(Miizik grubundan ): Ogretmenim biz bunu sarki yapsak olabilir mi?
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[2:13] O: Tamam. Geliyorum yaniniza

[2:14] O: Her ikisi de Tiirk hakimiyetini istedikleri i¢in savas kaginilmaz oluyor.
[2:15] 2. K.O: Ama birlesseler daha iyi degil mi? Birlesseler daha iyi olur daha kolay
hakimiyetlerine alabilirler. Yani icten fethetmek gibi bir sey.

[2:16] 3.K.O: Ama bence..

[2:17] 2.K.O:Zehra Harzemsah tarafindan, yani onun tarafindan

[2:18] 1.E.O: Harzemsah kabul etti, ordusunu eee bilemedim. Arkadan vurdu.

[2:19] 2.K.O: hep beraber. Ama en ¢ok kimin ad1 gecer. Goksu, ben, Berna, Gamze
[2:20] 4. K.O: Ask olsun Selennur. Ask olsun.

[2:21] 2.K.O: Terbiyeli ol biraz

(Gruptaki iki iiyenin el stkigsmast)

[2:22] Y. O: Anladimiz m1 ne yapacaginiz1? Sizin sorununuz ne biliyor musunuz?
[2:23] 2.K.O: Cok konusanlar var.

[2:24] Y.O: Mesela bu arkadasiniz bir fikir atiyor ortaya hemen kars ¢ikiyorsunuz.
[2:25] 4. K.O: Ogretmenim bunlar Zehra’y1 hi¢c konusturmuyor.

[2:26] Y.O: Yanlis. Bu derken ben sadece arkadasiniz icin sdylemiyorum. Zaten
igbirlikli calismanin amaci1 herkes fikrini soyleyecek, elestirmeden dinleyecek.
Ortaya en giizelini ¢ikaracaksiniz.

[2:27] E.O: Ama 6gretmenim.

[2:27] Y.O: Tabi elestirirsiniz de siz tutup da yok etmeye calistyorsunuz. Bak
arkadasinizi kiistiirmiigsiiniiz konusmaz ki artik.

(Giiliismeler)

[2:28] 1.E.O: Ben buldum

[2:29] 2.K.O: Ama bir dakika. Almak istedigi igin...(anlagilmiyor) Ama almiyor.
Simdi bi dakka dur.

(Grupta gorev dagiliminda kiiciik tartismalar yasanmaktadir. Yardumct 6gretmenin

isbirlikli calismayt aciklamasi. )

Resim Grubu

[2:30] 1. K.O: benimki daha giizel oldu,
[2:31] 2.K.O: Ama orada atlar olmayacak.
[2:32] 1. E.O:Atlar olur. Savas bu

162



[2:33] 1.K.O: Evet

[2:34] 1. K.O: Ogretmenim bir sey sorabilir miyim?

[2:35] Y.O: Evet

[2:36] 1.K.O: Buradaki kaynaklarda ordularin karsilagmasi yer aliyor degil mi?
[2:37] Y.O: Evet

[2:38] 2. K.O: Savasa gidiyorlar

(Arastirmact drama grubunun ¢alismasin izlemekte, Ogrencilerin sorularini
cevaplamakta, yardimci ogretmen ise siir grubundaki oOgrencilerin calismalarin
izlemektedir. )

Drama grubu

[2:39] (2. K.O senaryo metnini yazma goérevini iistlenmistir. Diger grup iiyelerinin
soylediklerini bir kAgida yazmaktadir.)

[2:40] 1.K.O: Tamam s6ylemis, yaz

[2:41] 2. K.O: Aman sey soylemis, Alaeddin Keykubat sdylemis

[2:42] 2. K.O: Yiice Harzemsah

[2:43] 1. E.O: senaryoyu nasil yapiyoruz simdi.

[2:44] 2.K.O: Senaryoyu sdyle yapiyoruz. Once yazalim.

[2:45] 3. K.O: Yaz, bilesiniz ki birlesmeye. ..

[2:46] 2. E.O: Ya yle sey olur mu Berna. daha genel seylere, sen napiyorsun babana
mektup mu yaziyorsun?

[2:47] 3. K.O: ne alakas var ya

[2:48] 2. E.O: Diyorsun ki, bak yaz. yiice Oguz ordusu...

[2:49] 2.K.O: Bak soyle yazalim. Ey Tiirk yiice Harzemsah Efendi, Celaleddin
Efendi, bilesiniz ki ikimizde

[2:50] 1.E.O: Tiirk koklii diyelim.

[2:51] 2.E.O: Tiirk soylu diyelim

[2:52] 3.K.O: Hem Tiirk hem Miisliiman soylu diyelim.

[2:53] 2.E.O: Mogollar

[2:54] 1. E.O: Diisman Mogollar

[2:55] 2.K.O: Onun dedigi daha giizel, evet soyle

[2:56] 1.K.O: Bilirsiniz ki ikimizde
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[2:57] 1.E.O: Bu devletin

[2:58] 1.K.O: Ya sus, Islam ve Tiirk devletlerini

[2:59] 2.E.O: Ben begenmiyorum bunu

[2:60] 1. E.O: Ben de begenmiyorum

[2:61] 2.K.O: (kaynag gostererek) ne yaziyor burda?

[2:62] 1.E.O: Tamam tamam

[2:63] 2.E.O: Mogollara kars1 savunmak

[2:64] 3.K.O: durun aklima geldi senaryonun bas1 sdyle olsun

(Bu arada miizik grubunun ritimli bir gekilde yazdiklari metni okumalari ve
kameranin o tarafa yonelmesi)

Miizik Grubu

[2:65] 1.K.O: (elini saklatarak oynamakta) oh oh. cekmeyin hocam ya utaniyorum
[2:66] 2.K.O: (eliyle kameray1 kapatmaya calisarak) cekmeyin cekmeyin

[2:67] 1. ve 2. K.O birlikte: sen tesadiif degilsin, bunu sen istedin..

[2:68] 1. K.O: ya 6gretmenim

Drama grubu

[2:69] 2.K.O: Yazalim. islam ve Tiirk devletlerini korumak ve Mogollara karsi
savunmak vazifesini tagiyoruz.

[2:70] 1.E.O: Ama birlesmesini istemiyor. Sonra mektubu degistiririz.

[2:71] 2.E.O: Ya dur.

[2:72] 2.K.O: Evet, yazalim

[2:73] 2.E.O: Bu gerekge ile

[2:74] 2.K.O: Yaziyorum. Bu gerekge ile ittifak devletleri olmamiz , evet

[2:75] 1.K.O: ve birleserek

[2:76] 2.E.O: Mogollara kars1 daha yiice bir devlet..

[2:77] 2.E.O: devlet degil daha biiyiik bir orduyla ¢iksak gibi bir sey yazalim.

[2:78] 2.K.O: (yazdiklar: metni bastan sona okuduktan sonra )daha giiclii bir ordu
kurmamiz gerekmektedir.

[2:79] 2.E.O: Mogollarin karsisinda daha yiice bir ordu kurmamiz gerekmektedir.
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[2:80] (Miizik grubunun sesleri gelmektedir. Miizik grubunun sesli bir sekilde
sarkilarimi  soylemesinden rahatsiz olmuslar, bakislarmm miizik grubu iiyelerine
cevirmislerdir.)

[2:81] 1.E.O: Ben boyle istiyorum gibi bir sey yazalim.

[2:82] 1.K.O: Eklesene...ittifak teklifi ¢agrimizi, okusana bastan

[2:83] 2.E.O: Biraz gercekgi olsun. Mesela

[2:84] 1.K.O: (Elleri genesinde diisiinmektedir. Birden) Sizin millet ve Mogollardan
yikilisiniza sebep olabilecektir.

[2:85] 2.E.O: Ey Tiirk soylu

[2:86] 2.K.O: O nedenden...

[2:87] 3.E.O: seeyy anlasma, baris, baris icin

[2:88] 2.K.O: (kaynaklart gostererek) bunu okudun mu?

[2:89] 1.K.O: (kaynaklardan birini eline alarak biitiin grup iiyelerine okur).

[2:90] 3.E.O: O zaman soyle yazalim. Daha yiice bir ordu ile diismanlarimizin
karsisina ¢ikmamiz gerekmektedir.

[2:91] 2.E.O: Veda Hutbesini ekleyelim etkilensin

[2:92] 3.K.O: Nasil yani?

[2:93] 2.E. O: Oradan sozler koyalim.

[2:94] 3.K.O: Evet evet. lyi olur.

[2:95] 2.E. O: Hz. Muhammet Veda Hutbesinde “Biitiin Miisliimanlar kardestir.”
diye buyurmustur.

[2:96] 2.K.O: Saygilarimla yaz sonuna

[2:97] 1.E.O: béle bir de yaninda bir siirii hediyeler gondersin.

[2:98] 1.K.O: Alaeddin Keykubat bir siirii hediyeler gonderiyor ona. Kizini
evlendirmek istiyor seyle (/. ve 2. kiz 6grenci birlikte) Harzemsah’in ogluyla

[2:99] 2.E.O: Al kizin1 ver ordunu gibi bir sey yani.

[2:100] 1.K.O: Hayir. (elini sallayarak)Daha boyle birlesmelerini, daha da
iyilestirmek icin...

[2:101] 2.K.O: Ashnda mektup...(ayni anada iki Ogrencinin  konusmast,
anlasilmiyor)

[2:102] 2.K.O: bi dakika soyle olsun. Mektup gondersin, bunun cevabi gelmeden bir

mektup daha gondersin, iste birlesmemis icin, soylarimizi birlestirmemiz lazim.
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[2:103] 3.E.O: Kizin1 verecekti.

[2:104] 2.K.O: kizin1 vermek istiyormus ogluyla evlendirmek istiyormus gibi mesaj
verecegiz.

[2:105] 3.E.O: Celaleddin’in kizin1

[2:106] 1.K.O: (Elindeki kaynagi gostererek) Hayir: Bak 6yle degil. Aleaddinin
kizini..

[2:107] 2.E.O: (2.K.O nin elindeki kalemi alarak) Birakin kizi simdi.

[2:108] 1.K.O: Ama 6nce aradan bu mektubun gitmesi sonra okunmast..

[2:109] 2.K.O: Sonra pekistirmek iginmektubun devaminda senin oglunun
evlenmesi, dyle bir seyler yazalim.

[2:110] 2.E.O: Saygilarimi sunarim.

[2:111] 2.K.O: bir sey sdylicem, siz ikiniz bunu diisiiniirken. ben de tiyatroyu
diigiineyim

[2:112] 2.E.O: Hayir Selennur, hikayeyi yazalim bir taraftan.

[2:113] 2.K.O:Ama biz drama grubuyuz.

[2:114] 3.E.O: Canlandirma yapacagiz.

[2:115] 2.K.O: mesela soyle olabilir. (Eline orijinal metinden alinti olan ¢alisma
kagidi alarak,) mesela iki sayfa gibi gosterebiliriz. Burayr okur(kendi yazdiklar
kagit), sonra birkag¢ ciimle ezberler, burayi(orijinal metnin yer aldig1 ¢calisma kagidi)
dondiiriir.

[2:116] 2.K.O: Ben buradaki yaziy1 okurken tahtada arkadaki yazi olsun. Mesela
soyle..

[2:117] 2.E.O: Mektubu kim okumak ister?

[2:118] 1.E.O: Ben okurum.

[2:119] 2.E.O: Giir sesle okuman lazim.

[2:120] 1.E.O: Giir sesle, ben okurum. (Prova yapmaya baslar)

[2:121] 2.0: 6gretmenim sonunda emegi gegenlere tesekkiir edelim mi?

[2:122] 1.K.O: Tag yapalim.

[2:123] 2.E.O: Ama acele etmemiz lazim.

[2:124] 2.K.O: Kalem nerde?

[2:125] 2.E.O: (Elbisesini yoklayarak )Kalem nerde?

[2:126] 2.K.O: Kagut verin. yapistirict vardi kalem kutumda.
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[2:127] 2.K.O: (Iki dosya kagidini rulo yararak birlestirmeye ¢alismaktadir.) Makas
var mi1?

[2:128] 2.K.O: Tacin iizerine ne yazabiliriz?

[2:129] 1.E.O: Keykubat yaz.

[2:130] 2.K.O: (1. ve 2.E.O’ye donerek) Tahtaya grubumuzun ismini yaz.

(Grup iiyesinden iki ogrencinin tahtaya grup adwmi yazmalari siireci, ne

yazacaklarina karar vermek icin anlasilmayan konugmalart)

ASAMA 3: Calismalarm Sunumu

[3:1] O: (Ogretmen ogrenciler arasinda dolasir) simdi yaptigimz calismalari
sunacaksimiz. Arkadaslarinizi sessizce dinleyin. ilk olarak hangi grup gelmek ister.
[3:2] 1. K.O: Biz, biz 6gretmenim.

[3:3] O: Tamam. Gelin tahtaya.

[3:4] 1.E.O: Ogretmenim sirayla gelecegiz.

[3:4] O: Ik grubumuz drama grubu. Senaryo grubu ile birlikte calisan grup neler
yapmis simdi onlar1 dinliyoruz.

[3:5] 2. K.O: Mogol akinlarindan rahatsiz olan Selcuklu Sultan1 Alaaddin Keykubat
bir mektup ile Celalettin Harzemsah’a ittifak teklifinde bulunmustur. Bu mektup
soyledir:

(Kafasinda ogrencilerin kendilerinin yaptiklart kavuk takili oldugu halde tahtaya
gelmektedir, giiliismeler olur)

[3:5] 2.E.O: (Tok bir sesle ve bagirarak)Ey Tiirk soylu yiice Celalettin Harzemsah
Efendi; (alkislar)Bilirsiniz ki ikimizde Islam ve Tiirk Devletlerini korumak ve
Mogollara karsi savunmak vazifesini tasiyoruz. Bu gerekge ile ittifak devletleri
olmamiz ve birleserek Mogollarin karsisina daha yiice bir ordu ile ¢ikmamiz
gerekmektedir. Sayet, Hz. Muhammet Veda Hutbesinde “Biitiin Miislimanlar
kardestir” diye buyurmustur. Saygilarimi ve ittifak davetimi sunarim.

[3:6] 2.K.O: Ancak Harzemsah Alaadin’in topragma goz koymustur. Vezirinin hain
oOnerisi ile yalan yere kabul etmis ve yine Alaaddin’e yalan yere mektup yazmistir.

Vezirin hain planina gore Harzemsah’in ordusu Alaaddin’in ordusu ile birlesecek
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ancak savas giinii Alaadin’i sirtindan vuracaklardir. Alaaadin’e yazdigi yalandan
mektup soyledir.

[3:7] 1. E.O: Ey Sel¢uklu kani tastyan Alaaddin Keykubat Efendi; Vezirimin iknasi
tizerine ittifak teklifinizi kabul ediyorum. 70 giin i¢inde sinirlarimiz arasina 10 bin
askerim tegrif edecektir. saygilarimi sunarim.

[3:8] 2.K.O: ve gercekten 70 giin icerisinde Harzemsah’in 10 bin askeri Alaaddin’in
huzuruna gelir. Huzurda su konusma olur.

[3:9] 1.E.O: (. egilerek) Muhterem hiikiimdarim. Birlesme teklifiniz kabul edildi.
[3:10] 2.E.O: ittifak yapip birlikte hareket etmeliyiz.

[3:11] 1.E.O: Savag plani ¢cizmemiz lazim

[3:12] 2.E.O: komutanlarla birlikte bu plan1 yapariz.

[3:13] 2. K.O: 10 giin sonra biiyiikk Mogol savasi baslar. Ancak planlandig1 gibi
Harzemsah askerleri yamuk cizip savasta Alaadin’e kars1 savasirlar. ve savasi hileci
Harzemsah kazanir.

(Alkislar, bravo sesleri)

Resim Grubu

[3:14] O: Simdi resim grubunu dinleyelim. Kimler vardi resim grubunda?

[3:15] O: sen anlat Ma..Dinleyin.

[3:16] E.O: Burda askerler birbirleri ile savasiyor. At iizerinde kiliclarla, mizraklarla
savastyorlar.

[3:17] O: Nerden bu mizraklar...

[3:18] E:O: Kagitta yaziyordu.

[3:19] E.O: iste burda kale var. kaleden igeri girmeye calisan askerler. En ondeki
komutanlari.

(Diger bir grup iiyesi resmini anlatmaya baslar)

[3:20] 2. K.O: Savas Erzurum yakinlarinda oldugu icin bir yol gostererek yerini
belirttim. Bilgilerde Ahlat’1 ticari yasam, kiiltiir ve sanatta gelismis olarak belirttigi
icin onlar1 burda belirttim. savas bu nedenle bu sehir iizerinde oldugunu belirtiyor.
[3:21] O: Peki bunlar neden iizgiin.

[3:22] K.O: savasan her iki tarafta Tiirk oldugu icin iizgiin iizgiin savasiyorlar.
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Siir grubu

[3:22] O: Evet, ikinci grubumuz siir grubu

[3:23] 1.K.O: Biz baglayalim m1? Dinleyin...
[3:23] 3. K.O: Ogretmenim kamera ¢ekmesin.
[3:24] 1. K.O: Baslayalim, (iicii birlikte) bir, iki, ii¢
Yass1 Cemen Savast,

Erzincan yakinlarinda

10 Agustos 1230 yilinda basladi.

her iki tarafin ordusu yaklagik

40 bin kisiydi.

(Grup iiyelerinden birisi gobek atarak)oh oh

Dag gibi gii¢lii olan Harzemsah

silahini kusandi.

(Grup iiyelerinden birisi gobek atarak)oh oh
Heybetinden biitiin diinya hayrete diistii.

(grup iiyelerinden birisi gobek atarak)oh oh

ordu bagtan basa demire boguldu. ¢ok yorulmuslardi.
(Grup iiyelerinden birisi gobek atarak)oh oh

Bir miknatis olsa kurtulamazlardi,

Harzem Devleti hiikiimdar1 Harzemsah

Anadolu Selguklularindan diigsman olan Mogollar
Harzem Ahlat’1 almak istedi.

(Grup iiyelerinden birisi gobek atarak)oh oh
harzemsah bu savasta yenik diistii.

kacarak gitti.

Oldii bitti.

mezara girdi.

(Grup iiyelerinden birisi gobek atarak)oh oh, oh oh
(Sinifin grubu alkislamast)

Miizik grubundaki diger iki 6grencinin sunumu

(Alkuslar)Iki kiz ogrenci birlikte:
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[3:25] K.O: Sen tesadiif degilsin
Bunu sen istedin

Biiyiikliik onlarda(2 kere)

Savasacaksin, savasacaksin
Mogollarla savasacaksin
Ayagini yerden kesecekler senin

Kalbini desecekler.

Iste zorlu bir savas
Harzemsah.

Sen korkaksin

Hig bulagma, yaklagsmazsin
Bu savasa

Demis ki bizden uzak olsun

peki niye her giin savasiyorsun

sebebini senle savasanlara ac bir sor.

Bu kaginci kapima gelisin, savasalim diye

Her seferinde bu son dedigin sonunu bile bile

Inandim sana beraber oldum

Hata bendeeee

Savasacaksin, savasacaksin
Mogollarla savagacaksin
Ayagini yerden kesecekler senin

Kalbini desecekler.
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EK 11: Ogrenci Uriinlerinden Ornekler
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EK-12: Ogrenci Cahsmalarindan Gériintiiler
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