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esirgemeyen, kapisint her zaman acik tutan ve bana bu siirecte smirsiz 6zgiirlitkk
tantyan danismamim Dog. Dr. Seda GOKMEN’e, ayrica Ankara Universitesi Dil ve
Tarih - Cografya Fakiiltesi Dilbilim Boliimii Bagkani Prof. Dr. Iclall ERGENC ve

boliimiimiiziin ¢cok degerli hocalarina,

Calismanin  uygulama boliimiiniin ~ gerceklestirildigi  Glimiishane ilindeki

meslektaslarima ve 6grencilere,
Ogrencilik yillarim boyunca ve kisa siire once basladigim akademik caligma
hayatinda, destegini her zaman hissettigim saygideger hocam, Kastamonu

Universitesi Rektorii Prof. Dr. Bahri Gokgebay’a,

Tiim hayatim boyunca oldugu gibi, lisansiistii calismalarim sirasinda da her zaman
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A. Erdem CIGERCI



Sayfa

o ) No.
ICINDEKILER
ONSOZ. ..., i
ICINDEKILER...........uiiiiiiiiii e, i
TABLOLAR LISTESI......cccoiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiie e, viii
1. GIRIS
1.1. Arastirmanin KONUSU...........ooiiiiiiiiii e, 2
1.2. Aragtirmanm Amacit ve Onemi..................ocooiiiiiiiiiiiiiiii 3
1.3, Arastirma SOTULAIT. .....ooiiiie i 4
L4, SurhliKIar. . ..o 4
L5, Saytltalar. ...oooee 5
1.6. Aragtirmanin OrneKIemi............c..o.oouuiiiiiiiiie e 5
1.7. Veri Toplama TeKniZi.........coviiiiiiiiii i, 5
1.7.1. Verinin Toplanmast..........c.ooviiiiiiiiiiiiiiiiii i, 5
1.7.2. Verinin COzZUmMIeNnmesi...........ccoeviiiiiiiiiiiii i, 6
1.8, Kusaltmalar. .......oouoiii i 7

2. ANA CiZGILERIYLE YABANCI DiL OGRETIMi VE YONTEMLER

2.1. Yabanct Dil OFretimi................oeiuuiiiniiiiiiiieiiee e 8

2.2, Bgitim — OFretim. ..........ooiuiiiiiie e 10



2.3. Yabanci Dil Ogretimi — Anadili Egitimi..................ccccoeeiiieiieeiin, 12

2.4. Yabanci Dil Ogretimi Yontem, Yaklagim ve Teknikleri........................ 14
2.4.1. Yabanci Dil Ogretimi Yontem ve Yaklagimlart....................... 14
2.4.1.1. Dilbilgisi-Cevirt YOntemi..........cveveiiiiiineneinnenn.. 15
2.4.1.2.Dogal YONteM......ouviiniiiiiiiiiii i 19

2.4.1.3. Dlizvarim YONtemi.......oovvvevviiiiniiineeennnnnniiiiinenneenes 20

2.4.1.4. Isitsel-Dilsel YONtem. . ... ..ccoueiuniiniiiiieeieiiaineie, 23
2.4.1.5. Biligsel YOntem..........coooveiiniiiiiiiiiiiiiei e, 26
2.4.1.6. Tletisimei Yaklagim.............cocoeiiiiiiiiiieiiaieenn.., 28
2.4.1.7. Dogal Yaklagim.........cooovmmiiiiiiiiiiiiie 31
2.4.1.8. Grupla Dil Ogretimi Yontemi..................ccccceeevnn.... 35
2.4.1.9. Tiim Fiziksel Tepki Yontemi...........cooevviviiiiiinnent. 37
2.4.1.10. Telkin YOMteMi. .. .ouvuuenineeeniiieenineeeieeeeeeenena, 38
2.4.1.11. Sessizlik YONteMI......ovuvvrinniiiiiiiiieiienieeneen, 40
2.4.1.12. Secmeci YONIEM....uvvuuiniiiiiiine e eieiieee e, 42

2.4.2. Yabanci Dil Ogretim TeKniKIeri.................oevueiuneiineeiinn 44
2.5. Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretiminin Tarihgesi..................coeevvneinnnn.in. 46
2.5.1. Cumhuriyet Oncesi DOnem..................ccccoeiieiiiieiiieainns., 46
2.5.2. Cumhuriyet Sonras1 DOnem..............coooiiiiiiiiiiiiiiiinnn, 47

3. SOZCUK ANLAMI VE HATA COZUMLEMESI

R AN 11 F: 1 s s D 51

3.2. Anlam Degismeleri — Anlamsal Goriiniimler.......................cocoan. 53



3.2.1. Anlam Degismeleri.........coovueiiiiiiiiiii i 53

3.2.2. Sozciiklerin Anlamsal GOriinlimleri...............c.ooviiiiiiiin... 56
3220 EsadliliK. . .oveeei 56
3.2.2.2. Esanlamlilik. ..., 59
3.2.2.3. Karsitanlamlilik. ... 60
3224, Altanlamlilik. ... 61

RGN 5 F:1 2 W @10 V411111 (5311150 62

3.3.1. Hatalar1 Tanimlama.............cooiuiiiiiiiiiiiiiiiiiiie e, 66

3.3.2. Hatalar1 Betimleme. .............ooouiiiiiiiiiiiiiii e 67

3.3.3. Hatalarin Kaynaklari..............ooooiiiiiiii e, 69
3.3.3.1. Diller Arast AKtarim. ..........ooevviuiiiiieiiiiiiiiniennnnn. 70
3.3.3.2. Dil Ici AKtartm.............cooouiiiiieiie e 71

4. INGILIZCENIN YABANCI DIiL OLARAK OGRETIMi UZERINE

GOZLEMLER
4.1. Sorulara Cevap Verme Tiiriine iliskin Gozlemler.....................ccc........ 76
4.1.1. Sorulara Cevap Verme Tiiriine Iliskin Hata Coziimlemesi........... 80

4.1.1.1. Sorulara Cevap Verme Tiiriine iliskin 7. Simif
Hata COzZUMIEmMESI.......oovvvniiiii e, 80

4.1.1.2. Sorulara Cevap Verme Tiiriine iliskin 8. Simif

Hata COzZUMIemMEeSsI.......covvviiiii e, 82
4.2. Bosluk Doldurma Tiiriine Iliskin Gozlemler..................cceeeveiineinnann... 85

4.2.1. Bosluk Doldurma Tiiriine Iliskin Hata Coziimlemesi.................. 88



4.2.1.1. Bosluk Doldurma Tiiriine iliskin 7. Simf
Hata COzZUMIEmMEeSsI.......covvviiiii i,
4.2.1.2. Bosluk Doldurma Tiiriine iligkin 8. Simf
Hata COzZUMIEmMEeSI.......oovvvniiiii i,
4.3. Tiimceyi Yeniden Yazma Tiiriine {liskin Gozlemler..............................
4.3.1. Tiimceyi Yeniden Yazma Tiiriine {liskin Hata Coziimlemesi........
4.3.1.1. Tiimceyi Yeniden Yazma Tiiriine iliskin 7. Smif
Hata COzZUmMIemMeSsI.......couvviiiii i,
4.3.1.2. Tiimceyi Yeniden Yazma Tiiriine iliskin 8. Smif
Hata COzZUMIEmMeSI.......oovvviiiii i,
4.4. Anadil ve Hedef Dildeki Sozciikleri Eslestirme Tiiriine Iliskin Gozlemler....
4.4.1. Anadil ve Hedef Dildeki Sozciikleri Eslestirme Tiiriine {liskin
Hata COZUMIEMESI. .....voniiiii e
4.4.1.1. Anadil ve Hedef Dildeki Sozciikleri Eslestirme Tiiriine
[ligkin 7. Smif Hata Coziimlemesi.................cccoveveveiennnnn..,
4.4.1.2. Anadil ve Hedef Dildeki Sozciikleri Eslestirme Tiiriine
[ligkin 8. Smif Hata Coziimlemesi.................ccovevvveiunnnnnn..,
4.5. Sozciigiin Anlamini Coktan Se¢meli Bulma Tiiriine Iliskin Gozlemler........
4.5.1. Sézciigiin Anlamin1 Coktan Secmeli Bulma Tiiriine liskin
Hata COZUMIEMEST. .....vetiiiii e
4.5.1.1. S6zciigiin Anlamimi Coktan Se¢cmeli Bulma Tiiriine
[ligkin 7. Smif Hata Coziimlemesi.................ccoveveveerenrnnn..,
4.5.1.2. S6zciigiin Anlamimi Coktan Se¢cmeli Bulma Tiiriine

[ligkin 8. Smif Hata Coziimlemesi.................ccovevvveienennn..,



4.6. Sozciigiin Tiirkge Anlamin1 Yazma Tiiriine {liskin Gozlemler....................... 110
4.6.1. Sozciigiin Tiirkce Anlamin1 Yazma Tiiriine Iliskin Hata
COZUMICIMESI. .o nveeee et e 113
4.6.1.1. Sozciigiin Tiirkce Anlamim1 Yazma Tiiriine {liskin
7. Smif Hata COzUmlemesi.........ooevviuiiiiiiiiiiiiii i, 114

4.6.1.2. Sozciigiin Tiirkce Anlamim1 Yazma Tiiriine {liskin

8. Sinif Hata COziimlemesi..........coooevviiiiiiiiiiiiinaen, 116
4.7. Tiirkge A¢iklamali Bulmaca Tiiriine Iliskin Gozlemler.......................... 117
4.7.1. Tiirkge Ac¢iklamali Bulmaca Tiiriine Iliskin Hata Coziimlemesi..... 121

4.7.1.1. Tiirkce Aciklamali Bulmaca Tiiriine Iligkin 7. Simif
Hata COZUMIEMESi. . .....vvneiiiiii e 121

4.7.1.2. Tiirkce Aciklamali Bulmaca Tiiriine Iligkin 8. Simif

Hata COzZUMIEMESi. . .....vveiiii i 122
4.8. Ingilizce Aciklamali Bulmaca Tiiriine iliskin Gozlemler........................ 124
4.8.1. Ingilizce A¢iklamali Bulmaca Tiiriinde Hata Coziimlemesi.......... 128

4.8.1.1. Ingilizce A¢iklamali Bulmaca Tiiriinde 7. Simf
Hata COzZUMIEmMESI. ... ..oovviiiiii i 128

4.8.1.2. Ingilizce A¢giklamali Bulmaca Tiiriinde 8. Simf

Hata COzZUMIEmMEeSI. ... ..oovviieiiii e 130

SONUG . . .o, 133
KAYNAKC A . e 143
EKLER. ... 148
EK-1 7. Smiflara Uygulanan Sormaca................coooiiiiiiiiiiiiin.n. 148

EK-2 8. Smiflara Uygulanan Sormaca................coooiiiiiiiiiiiiinnn. 153



EK-3 Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi Kanunu............................... 158
EK-4 Milli Egitim Bakanlig1 Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi

YONEtMEIIZI. . o eveeete et 159



TABLOLAR LiSTESI

Sayfa

No.
Tablo.1 Ogretilen Yabanci Diller...............cc..veiueiiieiiieiieeiieeeinn., 47
Tablo.2 Siiflar ve Dilbilgisi Tiirlerine Gore Soru Sayis1 Dagilimu........... 74
Tablo.3 Basart Durumu OICei...........ocoueiuiiiiiiiiiieiieiieieeeen, 76
Tablo.4 Siniflara Gore Sorulara Cevap Verme Tiirli Yiizde Degerleri....... 77
Tablo.5 Sorulara Cevap Verme Tiiriinde 7. Simf Siklik Incelemesi.......... 78
Tablo.6 Sorulara Cevap Verme Tiiriinde 8. Simf Siklik Incelemesi.......... 79
Tablo.7 Siniflara Gore Bosluk Doldurma Tiirii Yiizde Degerleri.............. 85
Tablo.8 Bosluk Doldurma Tiiriinde 7. Sinif Siklik Incelemesi................ 86
Tablo.9 Bosluk Doldurma Tiiriinde 8. Sinif Siklik Incelemesi................ 87
Tablo.10 Smiflara Gore Tiimeceyi Yeniden Yazma Tiirii Yiizde Degerleri... 92
Tablo.11 Tiimceyi Yeniden Yazma Tiiriinde 7. Smif Siklik incelemesi...... 94
Tablo.12 Tiimceyi Yeniden Yazma Tiiriinde 8. Smif Siklik incelemesi...... 95
Tablo.13 Smiflara Gore Anadil ve Hedef Dildeki S6zciikleri Eslestirme Tiirii
YUzAe DEGErIeri......oouuieii i 101
Tablo.14 Anadil ve Hedef Dildeki Sozciikleri Eslestirme Tiirtinde 7. Simif
SIKIK INCEIEMESI. ... v v, 102
Tablo.15 Anadil ve Hedef Dildeki Sozciikleri Eslestirme Tiiriinde 8. Siif
SIKIK INCEIEMESI. ... ., 103
Tablo.16 Smiflara Gore Sozciigiin Anlamin1 Coktan Se¢meli Bulma Tiirti
YUzZAe DEZEIIETi. ..o .ot 107

Tablo.17 Sozciigiin Anlamin1 Coktan Se¢meli Bulma Tiiriinde 7. Stif



SIKIK INCEIEMESI. ... i, 107
Tablo.18 Sozciigiin Anlamin1 Coktan Se¢meli Bulma Tiiriinde 8. Sinif

SIKIK INCEIEMESI. ... eeeee e, 108
Tablo.19 Smiflara Gore Sozciigiin Tiirkce Anlamini Yazma Tiirii

YUZAe DEZEIIIi. ...t 111
Tablo.20 Sozciigiin Tirkce Anlamini Yazma Tiiriinde 7. Sinif

SIKIK INCEIEMESI. .. ..., 112
Tablo.21 Sozciigiin Tirkce Anlamini Yazma Tiiriinde 8. Sinif

SIKIK INCEIEMESI. ... e i, 113

Tablo.22 Smiflara Gore Tiirkce Aciklamali Bulmaca Tiirii

YUZAE DEZEIIETI. ..o et 118
Tablo.23 Tiirkce A¢iklamali Bulmaca Tiiriinde 7. Smif Siklik Incelemesi....... 119
Tablo.24 Tiirkce A¢iklamali Bulmaca Tiiriinde 8. Smif Siklik Incelemesi....... 120

Tablo.25 Smiflara Gore Ingilizce Agiklamali Bulmaca Tiirii

YUZAE DEGEIIETI. ..o . 125
Tablo.26 Ingilizce A¢iklamali Bulmaca Tiiriinde 7. Sinif

SIKIK INCEIEMESI. ... ..veveee e, 126
Tablo.27 Ingilizce A¢iklamali Bulmaca Tiiriinde 8. Sinif

SIKIK INCEIEMESI. ... e, 127
Tablo.28 Smiflara Gore Hata Sayis1t Dagilimi...............oooii, 139

Tablo.29 Simiflara ve Soru Tiirlerine Gére Basar1 Durumlari..................... 140



1. GIRIS

Bilimsel, teknolojik ve ticari gelismelerle artan ve artmaya devam eden uluslararasi
iligkilerle birlikte toplumlar birbirlerine yakinlagmakta, farkli kiiltiirler arasmdaki
etkilesim gelismektedir. Bununla beraber giiniimiizde insanlar sadece kendi
toplumlarindaki degil, diger toplumlardaki insanlarla da iletisim kurma istegi
duymaktadirlar. Kuskusuz ki farkl kiiltiirleri 6grenmenin ve o kiiltiirdeki insanlarla
iletisim kurmanin en temel araci yabanci dil olarak goriilmektedir. Bu diisiinceyle
yabanci dil 6gretimi ¢ogu iilkede, devletlerin egitim politikalarinda yer almakta ve

cesitli diller yabanci dil olarak 6gretilmektedir.

Ulkemizde de, diinyada en yaygim kullanilan dil olmasi bakimindan yabanci dil
olarak Ingilizce oldukca 6n plana ¢ikmaktadir. Zorunlu olarak yapilan Ingilizce
ogretimi, Milli Egitim Bakanligi’na bagh devlet okullarinda ilkogretim 4. sinifta,
0zel okullarda ise okul Oncesi donemde baslamaktadir. Bununla beraber baslangic
yast okullara gore degisiklik gosteren yabanci dil Ogretimi, iilkemizde yapilan
arastirmalarin baglica konularindan birisi olmakta ve arastirmacilar 6gretim siirecine
iliskin cesitli caligmalar yapmaktadirlar. Yapilan bu caligmalarin temel amaci, etkili
ve verimli yabanci dil Ogretim siirecine iliskin betimlemelere ulasilmasi olarak

goriilmektedir.

Bu caligmada da yabanci dil 6gretimi siirecinde, belirli soru tiirlerine iliskin genel
basar1 durumu saptamasi, bu tiirlerde en c¢ok yapilan hatalar ve kaynaklar1 ele
alinmaktadir. Bu boliimde arastirmanin konusu, amaci ve énemi, arastirma sorulari,

smirliliklarr ve sayiltilar1 bulunmaktadir. Bununla beraber uygulamanin yapildig:



arastirma Orneklemi, veri toplama ve ¢oziimleme islemleri hakkinda agiklamalara yer

verilmektedir.

1.1. Arastirmanin Konusu

Giinlimiiz diinyasinda teknolojinin gz acip kapayincaya kadar giincellendigi bir
bilgi cagi yasanmakta, bunun sonucunda ge¢cmiste, ulasilmasi ¢ok zor olan bilgilere
ozellikle internet iizerinden kisa siire icinde ulagilmaktadir. Degisen teknolojiyi takip
edebilmenin ve istenen bilgiye ulagsmanin araclarindan birisi ve de en Onemlisi
yabanci dil olarak goriilmektedir. Diinya genelinde en genis cografi alanda kullanilan
dil olarak Ingilizce de bu konuda bir adim 6ne ¢ikmaktadir. Cagimizda bilim dili
olarak kabul edilen Ingilizce, iilkemizin de icinde bulundugu bircok devlet tarafindan

zorunlu yabanci dil olarak ogretilmektedir.

Ulkemizde Cumhuriyetin ilanindan itibaren daha planli ve programli bir sekilde
yiiriitiilen Ingilizce 6gretimi alanmna iliskin, tiim diinyada oldugu gibi cok cesitli
tartismalar yapilmaktadir. Yapilan bu tartigmalarda basi1 ¢ceken konulardan biri ise,
yabanci dil 6gretim siirecinde 0grencilerin basarili olup olmadiklari, diger bir deyisle

dil 6gretim siirecine iliskin basarinin 6l¢iilmesi seklinde goriilmektedir.

Bu calismanin konusu, 13-15 yas gruplar1 icindeki dgrencilerin Ingilizce dersleri
kapsaminda sorulan sorulara verdikleri cevaplarm, degisik nitelikteki soru tiirlerine
gore smiflanmasidir. Bu tiir bir veri tabanindan hareketle, Giimiishane ilindeki
ilkogretim okullarinin 7. ve 8. siniflarina devam etmekte olan dgrencilerin, yabanci

dil olarak Ingilizce 6grenim diizlemlerine iliskin kimi saptamalar yapilacak, ilgili yas



gruplarindaki Ogrencilerin yabanci dil 6grenimi siireclerine iliskin betimlemelere

ulasilmaya caligilacaktir.

1.2. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu calismada; ilkogretim okullarina devam etmekte olan 7. ve 8. sinif dgrencilerinin;
yabanci dil 6gretiminin ana ilkeleri, amaclari, hedefleri ve uygulama esaslarinin
aragtirilarak, Ingilizce 6grenme siirecinde belirli soru tiirleri ve sozciik bilgisi
diizlemlerinde basar1 durumlarmnin saptanmasi amaglanmaktadir. Bununla beraber
Ogrenci basarisizliklarinin irdelenmesi sonucunda, ¢Oziim Onerileri sunmak ve

yabanci dil 6gretimini kolaylastirmak amag¢lanmaktadir.

Yabanci dil 6gretim ve 6grenimi eski ¢caglardan beri insanoglunun baslica arastirma
konularindan biri olmakta ve halen onemini korumaktadir. Ulkemiz de basta Milli
Egitim Bakanlig1 ve enstitiiler olmak iizere, Cumhuriyetin ilanindan bu yana yabanci
dil 6gretimi ile ilgili galigmalarini artarak siirdiirmektedir. Okullarda, tiniversitelerde,
0zel egitim kurumlarinda ve bunlara benzer cesitli kuruluslarda dil Ogretimi
verilmektedir. Gelisen teknoloji sonucu iilkeler arasindaki iletisimin siirekli arttigi
glinlimiizde, en azindan bir yabancit dil bilmek zorunluluk olarak karsimiza
cikmaktadir. Dolayisiyla bu konuyla ilgili yapilan ¢alismalarin artarak devam etmesi,
Ogretim ve 0grenimin en iyi sekilde nasil saglanmasi gerektigine yonelik ¢coziimlere

ulasmada katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Yukarida anlatilanlarin 1s181inda bu calisma da; ilkogretim okullar1 7. ve 8. smif

Ogrencilerinin, yabanci dil dgrenirken yaptiklar1 hatalar1 ortaya ¢ikartarak, bunlara



¢Ozliim iiretmeye caligmasi acisindan ve bu alanda Giimiishane ilinde yapilan ilk
arastirma olmast agisindan onemlidir. Caligmanin sonucunda ilkogretim 7. ve 8. smif
ogrencilerinin, yabanci dil olarak Ingilizce 6grenim siireglerindeki durumlarmin
ortaya c¢ikarilmasina doniik bir betimleme olmasi acisindan onemli olmaktadir. Bu
calismanin, yabanci dil 6gretimi alaninda yapilacak diger ¢aligmalara kiiciik de olsa

bir katki saglayacagi ve yol gosterecegi diistiniilmektedir.

1.3. Arastirma Sorular

1. Hazirlanan sorular1 cevaplayan, yabanc dil olarak Ingilizce 6grenen ilkogretim 7.
ve 8. simf ogrencileri;

a. Hangi soru tiiriine iliskin cevaplarda yanlis yapmaktadirlar?

b. Hangi soru tiiriiniin cevaplarinda daha ¢ok basar1 gostermektedirler?

c. Hangi soru tiirtinii yanitlamakta zorlanmaktadirlar?

2. Arastirma kapsamindaki soru tiirlerine iligkin yapilan agik-gizli-bolgesel hatalarin

nedenleri nelerdir?

1.4. Smirhhiklar

1. Bu arastirma; 2006-2007 Egitim-Ogretim yilinda Giimiishane ilindeki devlet
ilkdgretim okullarinda 6grenim goren 7. ve 8. smif Ogrencilerine uygulanarak
gergeklestirilmistir.

2. Arastrmanin uygulamasini, arastirmaci gozetiminde, okullarda ¢alismakta olan
Ingilizce dgretmenleri gerceklestirmistir.

3. Uygulama siirecinde arastirmaci tarafindan gelistirilen sormacalar kullanilmistir.

Bu sormacalar 7. ve 8. smiflar i¢in; sorulara cevap verme, bosluk doldurma, tiimceyi



yeniden yazma, anadil ve hedef dildeki sozciikleri eslestirme, sozciigiin anlamini
coktan se¢cmeli bulma, sozciigiin Tiirkce anlamint yazma, Tiirkce agiklamali bulmaca
ve Ingilizce aciklamali bulmaca soru tiirlerini icermektedir. Bu tiirlere iliskin 7.
smiflar i¢in 66, 8. siniflar i¢in de 54 soru bulunmaktadir.

4. Sormacalar her iki siif i¢in de 100, toplamda 200 dgrenciye uygulanmustir.

1.5. Sayiltilar

Calismada asagidaki sayiltilardan hareket edilmistir:

a. Uygulama siirecine katilan 6grenciler sorulan sorular1 dikkatli bir sekilde ve
ictenlikle cevaplandirmislardir.

b. Ogrencilerin dilbilgisel tiirlere iliskin aldiklar1 puanlar, onlarin basarisini

yansitmaktadir.

1.6. Arastirmanin Orneklemi
Arastirma, orneklem olarak 2006-2007 egitim-6gretim yilinda Giimiishane ilindeki
ilkogretim okullarmin 7. ve 8. smiflarina devam etmekte olan, her sinif icin rasgele

secilmis 100, toplamda 200 6grenci ile yiirtitiilmiistiir.

1.7. Veri Toplama Teknigi
1.7.1. Verinin Toplanmasi
Verinin toplanmas1 ve elde edilen sonuglarin yorumlanmasi amaciyla 7. ve 8. smif
ogrencileri icin birer sormaca hazirlanmistir. Sormaca hazirlanirken Ingilizce

Ogretmenleri ve alan uzmani akademisyenlerle serbest goriismeler yapilmistir. Bunun



sonucunda bu smniflarin kullandiklar1 kitaplar ayrintili bir sekilde incelenmis, sorular

ders kitabinin icerigini kapsayacak sekilde hazirlanmistir.

7. smif i¢in 66, 8. smif i¢cin 54 soru olarak hazirlanan smnav, 6grenciler tarafindan
arastirmact gozetiminde cevaplandirilmistir. Cevaplama siiresi, soru sayismin
fazlahig1 ve Ogrencilerin sikilarak giivenirliligi diisiirecegi endisesinden dolay1 iki
giine ve toplamda iki ders saatine boliinmiistiir. {lk giin icin 7. siif 6grencileri 35, 8.

simuf 6grencileri de 21 soru cevaplandirmislardir.

1.7.2. Verinin Coziimlenmesi

Orneklem grubundan elde edilen veri, Microsoft Excel programina kaydedilmis,
daha sonra istatistiksel islemlerin yapilabilmesi i¢cin SPSS 15.0 (Statistical Package
of Social Sciences) programina aktarilarak yiizde degerleri ve tablolar elde edilmistir.

SPSS programina aktarilan verinin giivenirlik ¢oziimlemesi su sekilde goriilmektedir:

7. smiflar i¢in; Alpha = 0,8778 ve Standardize edilmis Alpha = 0,9057

8. swniflar icin; Alpha = 0,7036 ve Standardize edilmis Alpha = 0,7684

Soru tiirlerine iliskin gozlemler yapilirken Oncelikle Ogrencilerin genel basari
durumlar: saptanmis, bunun ardindan daha ayrintili incelemelerin yapilabilmesi i¢in
siklik tablolarindan faydalamilmistir. Siklik incelemesinden sonra yapilan hatalarin

cOziimlenmesine gecilmistir.



1.8. Kisaltmalar

SCV: Sorulara Cevap Verme

TYY: Tiimceyi Yeniden Yazma

AHDSE: Anadil ve Hedef Dildeki Sozciikleri Eslestirme
SACSB: Sozciigiin Anlamini Coktan Se¢meli Bulma

STAY: Sozciigiin Tiirkge Anlamin1 Yazma



2. ANA CiZGILERIiYLE YABANCI DiL OGRETiMi VE

YONTEMLER

2.1. Yabanc Dil Ogretimi

Yabanci dil ogretimi (language teaching), dillerin ortaya c¢ikisindan itibaren her
zaman insanlarin ilgisini ¢ekmistir. Ozellikle 2. Diinya Savasindan sonra olduk¢a
Onem kazanan yabanci dil 6gretimi, bu 6nemini giiniimiize kadar devam ettirmis ve
bundan sonra da devam ettirecek bir olgudur. Heyd (1990: 9)’e gore; “yabanci dil
O0gretimi, belirli bir amac icin anadili disinda herhangi bir dili kullanmada yeterlilik
kazandirma etkinliklerinin tiimiidiir. Yabanci dil Ogretiminin yayginlagsmasinda
Avrupa’nin sanayilesmesiyle ortaya c¢ikan ekonomik ve teknik gelismeler etkili
olmustur. Diger taraftan ticaretin ve ulasim olanaklarinin yayginlagsmasiyla yabanci

dil, pratik anlagsma araci olarak 6nem kazanmustir.”

Yabanct dil temel olarak, insanim dogdugu anda ¢evresinde var olan ve kendiliginden
edindigi anadilinden farkli olarak, bilin¢li ve planli bir 6gretim siireci sonunda
Ogrenilen dil olarak tanimlanabilmektedir. Yabanci dilin Tiirk Dil Kurumu Tiirkce
sozliglindeki tamimi, “anadilin disinda olan dillerden her biri, anadilin diginda
ogrenilen uzmanlik dili” (TDK Tiirk¢e Sozliik, 2005) seklinde goriiliirken, Demircan
(2002) yabanci dili, “anadilinden sonra bilin¢li islemlerle Ogrenilen dil” olarak
tanimlamaktadir. Genel olarak, anadili disinda 6grenilen dil anlamina gelen yabanci
dil kavrami, Milli Egitim Bakanligi Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi
Yonetmeliginde “resmi ve 0zel, ilkdgretim, ortadgretim, uzaktan dgretim ve yaygin

egitim okul veya kurumlarinda Tiirk¢e disinda egitim ve 6gretim yapilan dil” (2006)



seklinde belirlenirken, Baskan (1981:160)’a gore yabanci dil, “bir iilkede veya

toplumda kullanilan gegerli anadil disindaki tiim dilleri kapsamaktadir.”

Yabanci dil 6gretimi ise; kisiye ses ve anlamdan olusan yeni bir dil dizgesinin
kurallarin1 6greterek, bu kurallarla dilin uygun ve dogru kullanilmasi olarak
aciklanmaktadir. Tura (1983: 15)’ya goére, “Yabanci Dil Ogrenimi anlamlar ve
seslerden olusan yeni bir dizgenin edinimi, bu dizgeye iliskin konusma kurallar1 ile
iletisim islevlerinin degisik bicemlerinin Ogrenilmesi, uygun ve gecerli olarak
kullanilmas1 demektir. Yabanci Dil Ogretimi ise, yeni bir dil dizgesinin kazanilmasi
asamasinda Ogrenciyi bilgilendirmeyi ve yonlendirmeyi amaglayan c¢alismalar
biitiiniidiir.” Buradan da anlasilacagi lizere, anadilinden farkli bir dilin Ogretim
siirecinde, 6grenciye o dille ilgili ayrintili bilgi kazandirma islemleri yabanci dil
Ogretiminin temelini olusturmaktadir. Ersoz&Paksoy (1993: 191)’a gore ise,
“yabanci dil 6gretimi; dilbilimsel kuramlarin 6gretime uygulandig: bir etkinliktir. Bu
etkinlik dilbilimin ortaya koydugu bulgularla beslenmekte ve sekil kazanmaktadir.”
Diger bir deyisle, dil 6gretim siirecinin dilbilim alaniyla yakin bir iliski icinde oldugu
ve dilbilim kuramlarina iliskin yapilan ¢aligmalar sonucu gerceklesen degisikliklerin,
yabanci dil 6gretimini de etkileyecegi anlasilmaktadir. Yabanci dil 6gretimi tarihgesi

incelendiginde, bu konu daha iyi bir sekilde goriilmektedir.

1960’11 yillara kadar yabanci dil 6gretiminde Davranig¢ct Yaklasimin (Behavioristic
Approach) etkisiyle, dil bir aligkanliklar dizgesi olarak tanimlanmaktadir ve dil
O0grenme bir aligkanlik kazanma etkinligi olarak goriilmektedir. Daha sonralar1 ise

Uretken-Déniisiimlii (Generative-Transformational) dilbilim ilkeleri yabanci dil



ogretimine girmektedir. Buna gore dil, bilingli olarak kurallar1 6grenme siireci olarak
tammlanmaktadir. 1970’lere baktigimizda da Insancil Yaklasim (Humanistic
Approach) hemen sonrasinda da Iletisimci Yaklasim (Communicative Approach)
goriilmektedir. Insancil Yaklasimda dgrencinin duygular1 ve kisilik ozellikleri 6ne
alinmaktadir. Iletisimci Yaklasimda ise; anlama ve kavramaya dayanan biligsel
O0grenme vurgulanmaktadir. Bu bilgilerin 1s18inda, yabanci dil 6gretiminin tarihsel
siire¢ icinde dilbilimsel kuramlardan etkilendigi ve yapilan yeni arastirmalarla

beraber sekil kazandig1 sonucuna ulagilmaktadir.

2.2. Egitim - Ogretim

Insanin icinde bulundugu topluma ait deger yargilarini kazanmasima yardimci olan,
temelde insanin davraniglarint olumlu yonde degistirmeyi amaclayan egitim
(education), Fidan (1985: 8)’a gore, "kisinin yasadigi toplum i¢inde degeri olan,

yetenek, tutum ve diger davranis bi¢cimlerini gelistirdigi siireclerin tiimiidiir.”

Genel olarak egitim, kisinin davranislarinin istenen yonde degistirilme siireci olarak
tanimlanmaktadir. Egitim alan, bir baska deyisle egitim siirecinden gecen kisinin
davraniglarinda olumlu bir degisim olmasi beklenmektedir. Altunya (1999: 79)
egitimi, “insan kisiligini tiim yOnleriyle gelistiren, insan haklarma ve temel
Ozgiirliiklere saygiy1 pekistiren bir etkinlik” olarak tanimlarken, Oguzkan (1981: 61-
62) ise; “Onceden saptanmis amaglara gore insan davranislarinda belli gelismeler
saglamaya yarayan planlh etkinlikler dizgesi” olarak belirtmektedir. Ogretim
(teaching) ise; insan yasaminin belli kesimlerinde kazandirilan, planl, programli,

destekli, genellikle bir belge ile sonuglanan siiregtir. Diger bir deyisle egitim genel



bir anlam ifade ederken, Ogretim insana bilgi kazandirmak, insanda bulunan
yeteneklerden sadece ussal yetenekleri gelistirmek icin yapilan ¢ahgmalardir. Ozcelik
(1987:5)’e gore dgretim; “bir dersin 6gretim programinda, belirlenen esaslara uygun
bir 0gretme-ogrenme siireci icin gerekli hazirliklarin yapilmasi, boyle bir siirecin
gerceklestirilmesi ve bu siirecin, iirlin olarak ortaya ¢ikmasi beklenen davraniglarin
timii goriiliinceye kadar, olabildigince etkili ve verimli bir sekilde siirdiiriilmesi

hizmetleri demektir”.

Ogretim, egitimden daha dar kapsamlidir. Egitim kavrami, 6gretimi kapsayabilir,
fakat 6gretim kavramimin egitimi kapsamasi miimkiin degildir. Egitim, zaman ve
mekan yoniinden kapsamli, uzun siireli ve ¢cok boyutludur. Ogretimde zaman ve

mekan kadar 6gretmenin, velinin, 6grencinin beklentileri de belirlenmistir.

“Buna gore 0gretim, egitimin pek ¢ok konusundan yalniz birine yonelmis demektir.
Fizik Ogretimi, tarih Ogretimi, matematik Ogretimi derken bir takim bilgileri
Ogretmek, insanin hafizasma (bellegine) kazandirmak anlagilmaktadir” (Ayhan,

1995: 44-45).

Bununla beraber farkli anlamlara gelen egitim ve Ogretim kavramlar1 genellikle
beraber kullanildiklarindan dolay:r siklikla karistirilmakta ve birbirlerinin yerine
kullanilmaktadir. Ayhan (1995: 45) bu konuyu su sekilde aydinlatmaktadir: “Bazi
ilimlerin konusunu daha iyi anlatmak icin bu iki kelimeyi birlikte ve yan yana
kullanmak, aralarindaki benzerlik ve farklar1 daha iyi gostermektedir. Din egitimi ve

Ogretimi, ahlak egitimi ve Ogretimi, askeri egitim ve dgretim, vb... Din egitimi ve



ogretimi derken, bir taraftan dini bilgileri, itikat, ibadet konularini Ogretmek
anlasiliyor ki; bu dinin 6gretimi demektir. Dinin 6grettigi konulara inanmak, kabul
etmek, o sekilde yasamak, ibadet etmek, dinin icabina gore davraniglarda bulunmak

ise; din egitimi demektir.”

Bu bilgilerin 1s1gmnda bilginin kisiye islenmesi, belirli sistemler ya da yontemler
aracilifiyla aktarilmasi Ogretim olarak adlandirilmaktadir. Bu bilgilerin  belli
durumlar karsisinda kullanilabilmesi, uygulanabilmesi ise, kisinin egitilmis oldugunu
gostermektedir. “Otomobili nasil kullanacaginin bilgisini 6grenen kisi “0grenmis”,
otomobili kullanabildiginde “egitilmis” olur. Bir kuramin bilgisini 6grenen kisi, o
kurama uygun davranig gosterebildiginde, o davranis1 drnekleyebildiginde egitilmis

demektir” (Basar, 1988: 32).

2.3. Yabana Dil Ogretimi — Anadili Egitimi

Egitim ve Ogretim birbirinden ayr1 diisiiniillemeyen fakat farkli anlamlar tasiyan
kavramlardir. Ancak siklikla birbirlerinin yerine kullanilirlar, bu da bir takim
karigikliklari ¢ikmasina sebep olabilmektedir. Yabanci dil egitimi mi demek gerekir
yoksa yabanci dil 6gretimi mi ya da anadili egitimi mi demek gerekir yoksa anadili

Ogretimi mi?

“Egitim; bireyin davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasithi olarak istendik
davranis degisikligi meydana getirme siirecidir” (Ertiirk, 1984: 12). Ogretim ise;

davranis degisikliginin okulda planli ve programli sekilde yapilma siirecidir. Bu



sebeplerden dolay1 bu kavramlarin dogru kullanimlari, anadili egitimi ve yabanct dil

ogretimidir.

“Normal gelisim diizeyindeki biitiin cocuklar, kendi anadillerini etkili ve akici olarak
edinirler, dahast bunu herhangi bir 6zel egitim almadan dogal olarak yaparlar”
(Brown, 2000: 20-21). Yabanct dil 6gretimi ise; cogu Ogrencinin okul ortaminda
karsilastig1 bilingli bir siire¢ olarak diisiiniilmektedir. Ogrenmede hedef, dilbilgisi
kurallarinin bilingli bir sekilde irdelenerek, alistirma ve pratik yapilmasi ile otomatik
hale getirilmesidir. Bu ac¢idan bakildiginda yabanci dil 6grenimi, bisiklet kullanmay1
ya da fizik kurallarint  6grenmek gibi  baska konularin  6grenimine
benzetilebilmektedir. Biitiin bu 0grenme cesitlerinde ortak olan, kurallarin bilingli
olarak incelenmesinden sonra bol miktarda alistirma yaparak bilingaltina indirilmesi

olarak goriilmektedir.

“1960 sonrasinda Chomsky’in gelistirdigi yeni yorumdan itibaren anadili 6grenimi
artik “edinim” olarak degerlendirilmistir. Bu goriise gore anadil edinilmekte, yabanci
dil ise ogrenilmektedir. ikisi arasindaki ayrilik, edinim islemlerinin bilingaltinda,

O0grenmenin ise bilingli olarak gelistigidir” (Demircan, 2002: 16).

Diger bir deyisle anadili ediniminde insan herhangi bir egitime ihtiya¢ duymamakta,
bu siire¢ bilingalt1 islemlerle gerceklestirilmektedir. Yabanct dil 6grenimi ise, kisinin
egitim almadan, dogal yollardan dili &grenebilecegi bir siire¢ olarak

diisiiniilmemektedir. Yabanci dil Ogretiminde kisiye, dile iliskin cesitli kurallar:



belirli bir diizen icinde iletmek gerekmektedir. Sonug¢ olarak bu siire¢ bilingli olarak

gelismektedir.

Bu farki Uslu (2005) (Akt: Demirezen, 1991) su sekilde belirtmektedir. “Anadili
edinimi ile yabanci dil 6grenme arasinda bir¢ok yonden farkliliklar vardir. Bir insan
anadilini edinirken, i¢cinde bulundugu toplumun bir iiyesi olma siirecini de birlikte
yasar. Bu sosyallesme siirecinde dil ile duygu, diisiince ve isteklerini belli toplumsal
kurallar i¢inde ifade etmeyi 0grenir. Oysa yabanci dili dgrenirken bu durum biraz
farklidir. Yabanci dil ogretiminde bir yandan dilbilgisi Ogretilirken, ote yandan

iletisim yetisinin kazandirilmasi gerekmektedir.”

2.4. Yabana Dil Ogretimi Yontem, Yaklasim ve Teknikleri

2.4.1. Yabanc Dil Ogretimi Yontem ve Yaklasimlan

Yabanci dil Ogretiminde, giiniimiize kadar bir¢cok yontem ve yaklasim One
stiriilmiistiir. Bazilar1 tiim diinyada yaygin olarak kullanilirken, bazilar1 ise belirli
bolgelerde uygulanmistir. Begenildikleri kadar elestiri de alan yontem ve
yaklasimlarin, yabanci dil ogretimi i¢in olduk¢a Onemli oldugu her donem dile

getirilmistir.

Demirel (1999: 31)’e gore; smf-ici yabanci dil 6gretim etkinliklerinin basarisi,
biiyiik oranda temel alman ilke ve yontemlere bagh olmaktadir. Ogretme-6grenme
stirecine iliskin ilke ve yontemler, simif-ici uygulamalar1 etkiledigi kadar egitimin

niteligini de etkilemektedir.



Yabanci dil 6gretiminde kullanilan baslica yontem ve yaklasimlar su sekilde
siralanabilir:

1. Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (The Grammar-Translation Method)

2. Dogal Yontem (The Natural Method)

3. Diizvarim Yontemi (The Direct Method)

4. Isitsel-Dilsel Yontem (The Audio-Lingual Method)

5. Biligsel Yontem (The Cognitive Approach)

6. Iletisimci Yaklagim (The Communicative Approach)

7. Dogal Yaklasim (The Natural Approach)

8. Grupla Dil Ogretimi Yontemi (Community Language Learning)

9. Tiim Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical Response)

10. Telkin Yontemi (Suggestopedia)

11. Sessizlik Yontemi (Silent Way)

12. Se¢meci Yontem (The Eclectic Method)

2.4.1.1. Dilbilgisi-Ceviri Yontemi

Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (The Grammar-Translation Method), yabanci dil 6gretimi
yontemlerinin hemen hemen en eskisi olarak goriilmektedir. Geleneksel yontem
olarak da bilinen Dilbilgisi-Ceviri Yontemi, ilk olarak Latince ve Yunanca

ogretiminde kullanilmistir.

“18. yiizyilda Avrupa’daki okullarda Fransizca ve Ingilizce 6gretiminin
yaygimlasmasiyla Latince ve Yunanca eski Onemini yitirmis ancak dilbilgisi

cOziimlemesine, tekrara, taklide ve c¢eviriye dayanan yontem kullanilmaya devam



edilmistir. Dilbilgisi-Ceviri Yontemini 18. yiizyilin sonlarinda Alman egitimci Karl
Plotz gelistirmis ve 20. yiizyilin baslarina kadar Plotz’lin teknikleri gecgerli sayilarak

bu yontem giiniimiize kadar kullanilmigtir” (Demirel, 1990: 32).

Bu yontemle 6grencilerin yabanci dil metinlerini okumalar1 ve bunlar1 anlamalar1
amaclanmistir. Ayrica hedef dilin dilbilgisi caligmalar1 sayesinde, 6grencilerin
anadillerinin dilbilgisini daha 1yi anlamis olacaklar1 ve bunun da onlara anadillerinde
daha iyi konusma ve yazma imkani saglayacagi umulmustur. Sonu¢ olarak,
ogrencilerin hedef dili kullanmadiklar1 goriilse de, Ogrenme siirecinde yaptiklari
zihinsel alistirmalarin faydali olacagi ve bunun da yabanci dil 6grenirken dgrencilere

anlama konusunda yardim edecegi diisiiniilmiistiir (Larsen-Freeman, 2000: 11).

Bu yontem, belli bir 6grenme kuramma gore gelistirilmemistir. Daha ¢ok akla dayali
coziimlemeler, kural 6grenme ve karsilastirilmali calismalara yer verir. Bu yontemle

konusma becerisinin gelistirilmesine 6nem verilmez (Demirel, 1999: 38).

Dilbilgisi-Ceviri Yontemi ile anlatilan derslerde materyal olarak 6zgiin edebi eserler
ve sozciik listeleri kullanilmaktadir.

Ogretmenin ve dgrencinin rolii olduk¢a gelenekseldir. Ogretmen sinifta otorite olarak
kabul edilmektedir. Ogrenciler, 6gretmen ne derse yapmaktadirlar boylece

anlattiklarim1 6grenmektedirler (Larsen —Freeman, 2000: 17).



Bu yontemde yanlislara karsi tutum oldukga onemlidir. Ogrenci hata yaptiginda
Ogretmen tarafindan aninda diizeltilmektedir. Cevirilerde ve Ogrenci cevaplarinda

tam dogruluk aranmaktadir.

Dilbilgisi-Ceviri Yontemi’nin en fazla elestirildigi noktalardan birisi, 6grenilen dilin
iletisim i¢in kullanilmamasi olmustur. Bunun yaninda 6grenciler arasi etkilesime ¢ok
az yer vermesi ve giidiilenme ile ilgili herhangi bir ilke gelistirememesi de
tartisitlmigtir.  Dil Ogrenme, Ogrencilerin uzun dilbilgisi ve kelime listelerini

ezberledigi sikic bir siire¢ seklinde olmaktadir.

Ancak bu yontem yabanci dil 6gretiminde edebi metinleri anlamada kullanilan en
temel yontemdir ve giiniimiizde de diinyanin bir¢cok yerinde kullanilmaktadir. Bunun
yaninda zihin gelistirici olduk¢a fazla etkinlik bulunmaktadir. Hedef dilin kiiltiiriinii

ve edebiyatim tanitic etkinlikler, okuma aligkanliginin gelismesini saglamaktadir.

Dilbilgisi-Ceviri Yonteminin 0gretim ilkeleri asagidaki gibidir:

a) Dilbilgisi, bicimsel dilbilgisinin bir 6zetidir. Ik once 6grencilere okutulan
parcalardaki dilbilgisi kaliplart 6gretilir. Dilin kurallarim1 6gretmek esastir.
Dilbilgisinin 6grenilmesi daha cok verilen metnin incelenmesi sonucu olur
(Demirel, 2004: 30).

b) Yabanci dil 6gretiminin temel amaci, o dilde yazilmig edebi bir metni
okuyabilmektir. Edebiyat dili, konusma dilinden iistiindiir (Larsen-Freeman,

2000: 15).



c)

d)

e)

g)

h)

Ogrencilerin en ©6nemli hedefi, her iki dili birbirine cevirebilmektir.
Ogrenciler ~ bir  dili  digerine  cevirebiliyorsa,  basarili  olarak
diistiniilmektedirler (Larsen-Freeman, 2000:15).

Karisik ve zor dilbilgisi kaliplarinin ¢ok ayrimtili ve uzun agiklamalar: verilir.
Ciinkii dilin oOgrenilmesi daha ¢ok dilin belirlenmis diizenli ciimle
kaliplarinin, yani dilbilgisinin 6grenilmesi ile olasidir. Bu yontemle 6gretim,
kurallarin birbirinden bagimsiz ciimlelerde verilmesi, ¢ekimlerin gosterilmesi
ve ceviri yapilmasi ile baglar (Demirel, 2004: 31).

Bir dilbilgisi c¢eviri parcasinda, dilbilgisi kurallar1 bulunur ve bunlar
incelenir. Parcadaki kelimeler anadildeki karsiliklar1 ile verilir. Son olarak
ceviri alistirmalar1 yapilir (Richards&Rodgers, 2001: 6).

Ceviri, okuma isleminden sonra yapilir. Onceleri daha kolay klasik yapitlarin
cevrilmesi ile ¢eviriye baslanir. Daha sonra dilbilgisinin verilmesi ile daha
zor ve karmasik eserlerin cevirisine gegilir (Demirel, 2004: 31).

Oncelikli olarak gelistirilecek beceriler, okuma ve yazmadir. Konusma ve
dinlemeye ¢ok az dnem verilirken, sesletime neredeyse hi¢ 6nem verilmez
(Larsen-Freeman, 2000: 16).

Bu yontemin neden bu kadar yaygin olarak kullanildigini anlamak zor
degildir. Dilbilgisi-Ceviri Yontemi, 6gretmenin ¢ok fazla beceri kullanmasini
gerektirmez. Dilbilgisi kurallarmin ve cevirilerin smavlarmi hazirlamak ve

bunlar1 tarafsiz olarak degerlendirmek oldukca kolaydir (Brown, 2001: 19).



2.4.1.2. Dogal Yontem

1800°1i yillarda Dilbilgisi-Ceviri Yontemi’'ne tepki olarak ortaya c¢ikan Dogal
Yontem (The Natural Method), yabanci dilin anadiline benzer bicimde Ogretilmesi
gerektigini savunmaktadir. Bu yaklasimin kullanildig1 smiflarda anadili kullanimina
izin verilmemektedir. Sesletim ve dilbilgisi 6gretilmemektedir. Temel olarak dinleme
ve konusma aligtirmalar1 bulunmaktadir. Bu yonteme gore; yabanci dil onu anadili
olarak konusanlarla iligki kurularak 6grenilebilir. Dolayisiyla 6gretmenler hedef dili,

anadili olarak konusan kisilerdir.

Bu yontemde 6grencinin dili yazili olarak gormesi degil, duymasi onemlidir. Ders
sirasinda okuma ve yazma alistirmalarina yer verilmemektedir. Ogretilecek kelimeler
de baglam i¢inde Ogretilmektedir. Smif iginde Ogretmenin aktif olmasi gereken
Dogal Yontemde, 6grencilerin yaptiklar1 yanlislara aldirilmamaktadir. Ogretmen,

ogrencileri yanls da yapsalar konusmaya tesvik etmektedir.

Bu yontemin elestirilen yonii ise; herkesin aynmi sekilde dili 6grenebilecegini
savunmasidir. Egitim diizeyinin ya da yasin Ogrenime etkisini gz ardi eden Dogal
Yontem, bir yetiskin ile bir cocugun dili aym sekilde Ogrenebilecegini
savunmaktadir. Bunun yaninda yabanci 6gretmen bulma zorlugu da bu yontemin

elestirilen bir diger yonudiir.

Dogal Yontemin ogretim ilkeleri su sekildedir:

a) Ogretmen konusur, 6grenci dinler.



b) Dil 6gretilirken 6grenciye mimiklerle ya da hedef dilde agciklama yapilir.

¢) Sesletim taklit etmeye dayanir. Ogrenci duydugunun anlamimi bilmese de
tekrarlar. Ogretmen tarafindan konusmaya tesvik edilen 6grenci, anadilini
Ogrenirken yaptigi gibi, yanlishklara aldirmadan miimkiin oldugunca
konusmalidir. Yanliglar 6gretmen tarafindan diizeltilir.

d) Kelime o6gretimi ¢ok oOnemlidir. Hedef dilde sik kullanilan kelimeler
ogretilmelidir.

e) Ogretilecek kelimeler orta zorlukta secilir. Bu, 6grenciyi kendiliginden

anlama okuma olgunluguna getirir. (Demirel, 1999)

2.4.1.3. Dizvarim Yontemi

Diizvarim Yontemi (The Direct Method), Dilbilgisi-Ceviri Yntemine kars1 bir tepki
olarak ortaya c¢ikmis, tiim diinyada ve iilkemizde yaygin olarak kullanilmustir.
Dilbilgisi-Ceviri ~ Yontemi  iletisim  konusunda  Ogrencileri  etkili  olarak
yetistiremediginden dolayi, yabanci dili iletisim amaciyla kullanan bu yOntem

oldukca ragbet gormiistiir.

Bu yontemin ¢ikis noktasi, yabanci dil 6greniminin anadili 6grenimine benzemesi
gerektigi fikri olmustur. Yani miimkiin oldugunca fazla sozlii iletisim, dilin dogal
olarak kullanimi, anadille hedef dil arasinda ceviri yapilmamasi ve dilbilgisi

konularmin hi¢ ya da ¢ok az incelenmesi s6z konusudur.

Diizvarim yonteminde kullanilan izlence, durumlar1 yani insanlarin bankada ya da

alisverise giderken kullandiklar1 dili ve cografya, para, hava gibi konular1



icermektedir. Dilbilgisi tiimevarim yontemiyle dgretilmektedir. Ogrencilere belirli
ornekler verilmektedir ve onlar da bu Orneklerden genellemeler yapmakta ya da
kurallar1 anlamaktadirlar. Kesin bir dilbilgisi kurali asla verilmemektedir (Larsen-

Freeman, 2000: 29).

Bu yontemde resimler, somut nesneler, gorsel araglar ve Ogretmenin kendi

hazirladig1 materyaller ders anlatiminda kullanilmaktadir.

Yapilan Ogretim Ogretmen merkezli olmasma ragmen, Ogrencilerin derse aktif

katilim1 istenmektedir. Ogretmen ve dgrenci, egitim siirecinde arkadas gibidirler.

“Bu yontem biiyiik olciide 6gretmenin enerjisine dayanir. Ogretmenin dilde akici
olmas: gerekliligi vardir. Ogretmen anadile basvurmaksizin anlami cesitli yollarla
aciklamak konusunda becerikli olmalidir” (Demirel, 2004: 33-34). Ogretmen
hatalara kars1 oldukca anlayishdir. Ogrencilerin miimkiin oldugunca kendi hatalarini

dizeltmelerini beklemektedir.

Diizvarim Yontemin kullanimi, biit¢enin sinirlt oldugu, smif, zaman ve Ogrenci
sayisinin uygun olmadig1 devlet okullarinda zor olmustur. Ayrica dolaysiz yontem,
kuramsal temellerinin zayif olmasi ile de elestirilmistir. YOntemin basarisinda,
yontemin kendisinden ¢ok, Ogretmenin yetenegi ve kisiligi ¢cok Onemli bir faktor
olmustur (Brown, 2000: 22). Bir diger elestirilen nokta ise; 68renciyi ¢ok kisa bir
siire icinde ve dilbilgisi agisindan yetersiz bir sekilde kendini ifade etmeye

zorlamasidir. Bunun sonucu olarak 6grenci ¢abuk konusma egilimi gostermekte,



ancak bunu yaparken kendi dilinin yapisimi ikinci dilin sézciik haznesiyle siisleyerek

hatal bir akicilik gelistirmektedir.

Daha 6nce de deginildigi gibi bu yontemde sozlii iletisim temeldir. “Dil Oncelikli

olarak yazilmaz, konusulur. Bu yiizden 6grenciler hedef dilde giinlilk konusmay1

Ogrenirler. Bunun yaninda hedef dili konusan insanlarin tarihini i¢ine alan kiiltiirii,

dilin konusuldugu iilke ya da iilkelerin cografyas: ve bu dili konusanlarin giinliik

yasami1 hakkinda da bilgi sahibi olurlar (Larsen-Freeman, 2000: 29).”

Diizvarim YoOnteminin ogretim ilkeleri su sekildedir:

a)

b)

c)

d)

Dersler bir diyalog ya da kisa bir hikayeyle baslar. Once sozlii 6gretim
yapilir. Bu nedenle, dilbilgisi ve yeni sozciikler sozel olarak ogretilir
(Demirel, 2004: 33).

Smif yonergeleri hedef dilde verilir. Hedef dilin yogun bir sekilde
kullanilmas1 gerekir. Anadili kullammma ve c¢eviriye izin verilmez
(Richards&Rodgers, 2001:6).

Ogretmen agiklama ya da ceviriyi degil, gosteri yolunu kullanmalidir.
Ogrencilerin hedef dille anlanmi arasinda dogrudan bir iliski kurmasi
istenmektedir (Larsen-Freeman, 2000: 27).

Ogretmenin amac dili cok iyi bilmesi ve konusmasi beklenmektedir.
Ogretmenin dogal dil konusucusu ya da hedef dili konusmada ileri derecede

yeterlilik sahibi olmas1 gerekmektedir (Celce-Murcia, 2001:6).



e) Dilbilgisi kurallari, tiimevarim yoluyla 6gretilir. Ayrica dilbilgisinin gorsel
yolla, goze hitap ederek anlatilmasi ve belli bir ortamda verilmesi istenir.
Kural, bu siirecin ardindan verilebilir. Yeni dilbilgisi yapilar1 6gretilirken,
stirekli dinleme ve tekrara yer verilir (Demirel, 2004: 34).

f) Ogrenciler hedef dilde diisiinmeyi miimkiin oldugu kadar cabuk bir sekilde
ogrenmelidirler. Ogrenciler, kelimeleri bir liste halinde ezberlemekten cok
onlar1 ciimle i¢inde kullanabiliyorlarsa, kelime bilgisi daha dogal bir sekilde

edinilmektedir (Larsen-Freeman, 2000: 27).

2.4.1.4. Isitsel-Dilsel Yontem

Isitsel-Dilsel Yontem de (The Audio-Lingual Method) aynen Diizvarim Yontemi gibi
konusma becerisini temele almaktadir. Ancak Diizvarim Yontemi’'ne gore kuramsal
temellerinin oldukca giiclii oldugu diistiniilmektedir. 1940’1 yillarda ortaya ¢ikmis
ve davranig¢1 psikologlarla, yapisalct dilbilimcilerin goriislerinin etkisi altinda
kalmustir. Demircan (2002)’a gore; “yabanci dil 6gretiminde uygulanan Isitsel-Dilsel

Yontem, davranisct 6grenme kuramlarinin yorumlarindan yararlanir.”

Kulak-Dil Aliskanligi Yontemi, Michigan Yontemi ve Ordu Yontemi olarak da
bilinmektedir. Ordu Yontemi olarak bilinmesinin nedeni; Amerika, iis kurdugu
tilkelerin dillerini askerlerine 0gretmek zorunda kalinca, iiniversitelerin ozellikle
Michigan Universitesi’nin yardimiyla bir program uygulamaya baslamistir. Bu

program ile yabanci dil 6gretiminde basar1 saglanmustir.



Isitsel-Dilsel ~ Yontemin olusmasinda  bilyiik katkilar1 bulunan  yapisalcl
dilbilimcilerden Bloomfield, Brooks ve Lado, Dilbilgisi-Ceviri Yntemi’nin yabanci
dil 6gretiminde faydali olamayacagini savunmuslardir. Onlara gore; dilin dogal
O0grenimi once dinleme ile baslar daha sonra sirasiyla konusma, okuma ve yazma
olusur. Yapisalct dilbilimcilerle beraber davranis¢i psikologlarin 6zellikle de
Skinner’in bu yonteme katkilar1 olduk¢a fazladir. “Skinner’a gore, her uyariciya
kars1 belli bir tepki vardir. Etki-tepki baginin kurulmas: i¢in pekistireclerin verilmesi
gerekmektedir. Siirekli pekistirme tepkiyi giivence altina alir ve pekistirme yoluyla
tepkiler aligkanliga doniisiirler. Bu 6grenme kuramina gore yabanci dil 6grenmede de
aliskanliklarin olabilmesi i¢in tekrara, alistirmalara ve pekistirmelere yer verilmelidir

(Demirel, 1999: 43).

Isitsel-Dilsel Yontemde dinleme ve konusma temele almmustir. Okuma ve yazma goz
ard1 edilmese de dinleme ve konusma Onceliklidir. Bu yOntemle ders islenen
smiflarda anadili kullanimina izin verilmemektedir. Bu yiizden 6gretmen, hedef dili
anadili olarak konusan ya da hedef dilde ileri derecede yeterlilik sahibi kimsedir.

Isitsel-Dilsel Yontem, 6gretmen merkezli bir yontemdir.

“Ogretmen, 6grencilerinin dil kullanimlarmi yoneten ve kontrol eden bir orkestra sefi
gibidir. Bunun yaninda taklit edilecegi icin, 6grencilerine iyi ornek de olmalidir.
Ogrenciler, dgretmenin taklitcileridir. Diger bir deyisle, 6gretmenin soylediklerini
takip ederler ve sorulara miimkiin oldugu kadar dogru ve hizli bir sekilde cevap

verirler (Larsen-Freeman, 2000: 45).”



Bu yontemle ders islenirken teyp ve dil laboratuarlar1 kullanilmaktadir. Ozellikle
ogretmen hedef dili anadili olarak konusan bir kisi degilse, bunlarin kullanim1 dogru

sesletim acisindan 6grencilere yarar saglamaktadir.

Isitsel-Dilsel Yontem bazi elestirilere de maruz kalmustir. Hangi yastaki dgrenciler
icin uygun oldugu, sadece kulaklarma bagl olduklar: i¢in 68rencilerin zorlandig1 ve
cok iy1 6grendikleri ciimle kaliplarin1 6grendikleri baglamdan bagka baglamlar icinde
kullanamayabilecekleri konusunda tartismalar olmustur. Tosun (2006)’a gore;
“Ogrenim yalnmizca Orneklere dayandirildigindan dista kalan yapilarin anlasilmasi,
kullanilmas1 sorun olabilmektedir.” Ancak bu yOntemle Ogrenciler ¢ok cabuk bir
sekilde iletisim kurmaya baslamaktadirlar. Bununla beraber hedef dilin kiiltiirel
yapis1 da 6grenciye kazandirilmis olmaktadir. Ayrica Isitsel-Dilsel Yontem sesletim

konusunda ¢ok basarili olmustur.

Isitsel-Dilsel Yontemin dgretim ilkeleri su sekildedir:

a) Hemen hemen hi¢ dilbilgisi aciklamasi yapilmaz, dilbilgisi tiimevarim
yoluyla dgretilir (Demirel, 1999: 46).

b) Dil 6grenme bir alisgkanlik olusturma siirecidir. Bir sey ne kadar sik
tekrarlanirsa, aligkanlik o kadar saglam ve 6grenme de o kadar iyi olur
(Larsen-Freeman, 2000: 43).

¢) Dil becerileri, hedef dilde konusma yoluyla 6grenilir. Dinleme ve konusma
becerileri iizerinde yapilan caligmalar, okuma ve yazma gibi dil becerilerinin

gelismesini saglar (Richards&Rodgers, 2001: 57).



d) Dil, kiiltiirden ayrilamaz. Kiiltiir sadece edebiyat ve sanat degil, ayn1 zamanda
hedef dili konusan insanlarin giinlik davranislaridir.  Ogretmenin
sorumluluklarmmdan birisi de bu Kkiiltiirii 6grencilere tanitmaktir (Larsen-
Freeman, 2000: 45).

e) Tekrar, taklit ve ezber onemlidir. Dogru cevap aninda tekrarlanarak olumlu
pekistirec¢ verilir. Cok miktarda alistirmaya yer verilir (Demirel, 1999: 46).

f) Ogrencilerin hata yapmalarini engellemek 6nemlidir. Hatalar kotii aliskanlik
olusturmaya neden olur. Ogrenciler hata yaptigi zaman, bu 6gretmen

tarafindan aninda diizeltilmelidir (Larsen-Freeman, 2000: 43).

2.4.1.5. Bilissel Yontem

Biligsel 6grenme kuramcilarindan Ausubel ile dilbilimci Chomsky’nin goriislerinin
etkisiyle ortaya ¢ikan Bilissel Yontem (The Cognitive Approach), Isitsel-Dilsel
Yonteme bir tepki olarak ortaya c¢ikmistir. Ausubel’e gore; bilissel 6grenmenin
Ozelligi yeni bilgilerin depolanarak daha 6nce Ogrenilenlerle biitiinlesmesidir. Yeni
bir 6grenmenin olabilmesi i¢cin de daha Oncekilerin tam olarak 6grenilmis olmasi
gerekmektedir. Chomsky ise; dil 6gretiminde davranigsal dil 6grenimine, diger bir
deyisle dilin bir aliskanlik olusturma siireci olduguna karsi ¢ikmistir. “Chomsky’e
gore davranis¢ilar, dil 68renimini her cesit 0grenme etkinligiyle bir tutmuslardir. Dil
ogrenimi etki-tepki, giiclendirme ve igbirligi kurallariyla aciklamaya calismislardir.
Chomsky ise, bu Ogrenme teorisiyle insanlarin dili nasil Ogrendiklerinin
aciklanamayacagini  sOylemistir. Ciinkii insan dilinin  kullanim1  taklitsel

davranislardan ibaret degildir. Insan dili soyut dil kurallarindan yeni bir seyler



yaratmaktir. Ciimleler taklitle ve tekrarla 6grenilmezler. Ciimleler 6grenenin énemli

fakat gizli olan dil yetisi ile olusturulurlar (Richards&Rodgers, 2001: 66).”

Biligsel 6grenme yaklasimi, 6grenmeyi diisiinme dogrultusunda ele alir. Bu zihinsel
algilama 6grenciler i¢in dil 6grenimini daha zevkli hale getirir. Bu yaklasgima gore dil

bir aligkanlik iiriinii degil yaratici bir siirectir (Demirel, 1999: 47).

Bu yontemde anadili kullamimi ve ceviri serbestce kullanilmaktadir. Dort temel
beceriye esit oranda Onem vermektedir. Sesletime fazla Onem verilmemektedir.
Biligsel Yontemde Ogretmenin tutumu, Ogrenme siirecinde oldukca Onemlidir.
Ogretmen, alistirmalar1 siklikla tekrar ettiren ve kesin yetkiyi temsil eden bir kisi

olarak degil, 6grenmeyi kolaylastiran bir rehber olarak goriilmektedir.

Biligsel Yontemin ogretim ilkeleri asagidaki gibidir:

a) Dil bir aligkanlik gelistirme degil bilingli olarak kurallar1 6grenmedir
(Demirel, 1999: 47).

b) Smif icinde anadili kullanimina ve c¢eviriye izin verilmektedir.

¢) Sesletim iizerinde fazla durulmamaktadir.

d) Hatalar kaginilmaz olarak goriiliir (Celce-Murcia, 2001: 7).

e) Her sey bir biitiinliik i¢cinde 6gretilmelidir ve gerektigi zamanlarda gorsel ve
isitsel araclardan ve diger tekniklerden yararlanilmalidir (Demirel, 1999: 48).

f) Ogretmenin hedef dilde yeterli olmasi istenir (Celce-Murcia, 2001: 7).



2.4.1.6. Tletisimci Yaklasim

1970’1lerin sonu 1980’lerin basinda Hymes’in Onciiliik ettigi toplumdilbilimcilerin
etkisiyle ortaya cikan Iletisimci Yaklasim’m (The Communicative Approach) temel
ilkesi; dil, iletisim icindir olmustur. Toplumdilbilimcilere gore; dilin dogasmi
aciklamak icin Chomsky’nin 6ne siirdiigii edim ve yeti kavramlarinin yanina, iletisim
yetisi kavramini da eklemek uygun olacaktir. Dil 6grenmenin amaci, yazili ve sozlii
bir sekilde iletisim saglamaktir. “Dilin iletisim siireci i¢inde belli iglevleri vardir, bu
islevler belli kavramlarin iletilmesi amaciyla kullanilir. Soézciikler ve ciimleler,
kavramlarin iletilmesi amaciyla kullanilir. Sozciikler ve ciimleler, kavramlarin
iletilmesi icin birer aractir. Diger bir deyisle, dilin ylizeysel yapisi yani gramer
kurallarindan c¢ok, dilin alt yapist yani konusmada kullanilan kavramlarin
ogrenilmesi ve kullanilmasi O6nemlidir (Demirel, 1990: 50). “Kisacasi iletisim
kurabilmek, dilbilgisi yetisinden daha fazlasini; kime neyi, nasil ve ne zaman
sOyleyecegini bilmek anlamina gelen iletisim yetisini gerektirmektedir. Bu
1970’lerin sonu 1980’lerin basinda, dilbilgisel yapi1 odakli yaklasimdan Iletisimci

Yaklasima dogru bir kaymaya neden olmustur (Larsen-Freeman, 2000: 121).”

Iletisimci Yaklasim, biitiin yaklagimlarin iyi yonlerini alarak ortaya cikmustir.
Soyledigimiz gibi dilbilgisi ¢ok 6n planda degildir, onemli olan dili akic1 bir sekilde
kullanmaktir. Kelimeler ise; baglam icinde 6gretilmektedir. Ornegin; bu yaklagima
gore hazirlanmis bir ders kitabinin {niteleri, genis zaman, ge¢cmis zaman ya da
gelecek zaman seklinde degil de, sporlar, hayvanlar, meslekler seklinde olmaktadir.

Bu baglamlar i¢inde konular, konularla beraber de kelimeler 6gretilmektedir.



Bu yaklasimin kullanildig: siniflarda ders islenirken, 6grencilerin yaslarina, ilgilerine
yonelik ve dil 6grenim siirecinde onlara yardim saglayacak her tiirli materyal
kullanilmaktadir. Drama ve rol yapma da oldukca fazla kullanilmaktadir. Ancak ¢ok
cesitli teknikler de bulunmaktadir. Bunun yaninda Iletisimci Yaklasimda herhangi bir
beceriye ©Oncelik tanmmamaktadir. Ogrenciler baslangictan itibaren dort temel

beceriyi de kullanmaktadirlar.

[letisimci Yaklasim’in temel amaci, 6grencilerin iletisim yetisini gelistirmektir ve bu
gelistirme siirecinde de &gretmenin biiyiik sorumluluklar1 vardir. “Ogretmen sinif
icinde iletisimi saglamaktadir. En Onemli sorumluluklarindan biri, iletisimi
gelistirecek durumlar olusturmaktir. Etkinlikler sirasinda bir danigman gibi hareket
etmekte, Ogrencilerin  sorularin1  yanitlamakta ve onlarm  ¢aligmalarmi

gozlemlemektedir (Larsen-Freeman, 2000: 128).”

Ogrenciler ise her seyden once iletisimcidir. Amag dildeki bilgileri yetersiz olsa dahi
kendilerini anlatip anlasilmaya calisirlar. iletisim kurmay iletisim kurarak &grenirler

(Demirel, 1999: 57).

Ogretim 6grenci merkezli oldugundan dolay1, bu yaklasimda 6grencilerin hatalarina
hosgoriilii bir sekilde davranmilmaktadir. Hatalar iletisim becerisinin gelismesinin
dogal bir sonucu olarak goriilmektedir. Akicilik 6n planda oldugu icin 6gretmen

hatalar1 hemen diizeltmemektedir. Diizeltmeler daha sonra yapilmaktadir.



Iletisimci yaklagimla birlikte 6grencilere anadil konusanlar1 tarafindan gercek

yasamda kullanilan dili anlama becerilerini gelistirme firsat1 verilir. Ogrenciler

ogrendikleri yabanci dili kullanarak yararl bir is yaptiklarmi hissederler ve dilbilgisi

kaliplarindan siyrilmis olarak anlam odakl iletisim kurarlar (Demirel, 2004: 50).

Ancak bu yaklagim, dilbilgisinin az kullanilmas1 ve bunun da dilbilgisi yapilarinda

hatalara neden olmas1 konusunda elestirilmistir. Iletisimci Yaklasim ile ders islenen

smiflarda drama, rol yapma ve cesitli teknikler kullanildigindan dolayi biiyiik yastaki

ogrenciler i¢cin uygun olmadig1 da diisiiniilmiistiir. Bunun sebebi ise; onlarin yabanci

dil 6grenme siirecinde fazla hareket etmek istememeleri olarak goriilmiistiir.

[letisimci Yaklasimim ogretim ilkeleri soyledir:

a)

b)

Amag, 0grencilerin iletisim yetisini gelistirmektir. Bu diger bir¢ok yontemin
amact olmakla birlikte, iletisimci yaklasimda ¢ok daha genis kapsamldir.
[letisim yetisi karsilasilan sosyal ¢evrede uygun dili kullanabilmeyi gerektirir.
Bunu yapabilmek icin, Ogrencinin dilin yapilarmi, anlam ve islevlerini
bilmesi gereklidir. Birbirinden farkli yapilarin bir islevi ifade etmek icin
kullanilabilecegi gibi bir tek yapmin cesitli islevleri ifade edebilecegini
bilmelidir (Demirel, 1999: 57).

Oyunlar Onemlidir ¢iinkii gercek iletisim ortamiyla ortak oOzellikler
tasimaktadirlar (Larsen-Freeman, 2000: 126).

Ogretmen, dgrencinin sadece dili dogru kullanmasini degil akic1 kullanmasini

da degerlendirir. Dilin yapisina ve sozciiklerine ¢ok iyi hakim olan bir



ogrenci iyi iletisim kuramayabilir. Ogretmen 6grencilerini iletisimsel testlerle
degerlendirir. Bu testler gercek iletisim islevleri olan biitiinlestirilmis
testlerdir. Ornegin, yazma yetenegini degerlendirmek icin bir arkadasmna
mektup yazmasini isteyebilir (Demirel, 1999: 59).

d) Anlagilabilir bir sesletim yeterli goriilmektedir (Richards&Rodgers, 2001:
156).

e) Ogrencilerin ihtiyaglarma bagh olarak ceviri kullanilabilir
(Richards&Rodgers, 2001: 156).

f) Dil 6gretim siirecinde hedef dilin kiiltiirii de tanitilir.

2.4.1.7. Dogal Yaklasim

Dogal Yaklasim (The Natural Approach), 1970’li yillarda Kaliforniya’da bir
Ispanyolca 6gretmeni olan Tracy Terrell tarafindan ortaya atilmis, yine ayni yillarda
Giiney Kaliforniya Universitesi’'nde uygulamali dilbilimci olarak gorev yapan
Stephen Krashen tarafindan da bu yaklasimin yabanci dil Ogretimi iizerine ilk
caligmalar1 yapilmistir. Dilbilgisi-Ceviri Yontemi'ne tepki olarak ortaya c¢ikan bu
yaklasim, yabanci dilin anadiline benzer bir sekilde Ogretilebilecegi goriisiinii
savunmustur. Diger bir deyisle dil edinimi konusunu temele almistir.

Bu yaklasimda en 6dnemli noktalardan biri iletisimdir. Dilin amacinin iletisim oldugu
savunulmustur. Dil bir iletisim araci olarak goriilmiistiir. Dogal Yaklasima gore;
hedef dilde konusmak ya da konusulanlar1 dinlemek, dil 6greniminin olmazsa
olmazidir. Bu yiizden Ogrenilen dili, anadili olarak konusan insanlarla iletisim

kurmanin biiyiik faydasi olacaktir. Bunun yanmda teknolojinin bize sagladig:



olanaklar1 da kullanarak, hedef dili miimkiin oldugunca fazla dinlemek ve her firsatta

o dilde konugmak gelisim siirecinde olduk¢a 6nemlidir.

Dogal Yaklasim, temelde sozli ve yazili iletisim becerilerini gelistirmek icin
tasarlanmistir. Ancak ogrencilerin hedeflerine, okuma, yazma, dinleme ve konusma
becerilerine ve 6grenci diizeyine de dnem vermektedir. Bu yaklagim, temel diizeyde
ogrenenler i¢indir ve onlar1 orta diizeye getirmek i¢in diizenlenmistir. Bu yaklasimin
beklentisine gore; 6grenciler hedef dilde yeterince etkin hale gelirler. Boylece hedef
dili konusan kisiyi anlayabilecek, talep ve fikirlerini karsisindakine iletebilecektir.
Bu yaklagimm smif i¢i kullaniminda, dersin en basindan itibaren hedef dilde
kavranabilir girdi sunulmasi ¢ok Onemlidir. Diizvarim Yonteminde oldugu gibi,
O0gretmenin konusmasi smifta yer alan nesneler ve resimler iizerinedir

(Richards&Rodgers, 2001).

Bu yaklagimla ders islenen siniflarda ders kitabr kullanilmamaktadir. Dilin amacinin
iletisim oldugu savunuldugu i¢in, kullanilan materyalin de bu amaca uygun olmasi
gerekmektedir. Bunun i¢in materyaller gercek diinyadan alinmaktadir. Resimler,
tarifeler, brosiirler, ilanlar, haritalar gibi gorsel araclarin yaninda, oyunlar da hedef

dil 6gretiminde oldukca fayda saglamaktadir.

Dogal Yaklasimda 6gretmenin ii¢ temel rolii vardir:
1) Ogretmen hedef dilde kavranabilir girdi saglayan temel kaynaktir. Ogretmen
bir yandan siirekli dil girdisi akis1 saglarken, bir yandan da 6grencilerin bu

girdiyi yorumlamalari i¢in dilsel olmayan ipuglar1 saglamasi gerekir.



2)

3)

Ogretmen ilging ve sicak bir sinif ortamu saglar. Bu, 6grencilerin kendilerini
hazir hissetmedik¢e konusmalarini istemeyen teknikler ve Ogrencilerin
ilgisini ¢cekecek konular acilmasi ile basarilir.

Ogretmen cesitli gruplar, icerikleri ve baglamlar1 da iceren ¢ok zengin bir
siif ici etkinlik dagarcigindan gerekenleri segip yonlendirir. Ogretmen,
materyal se¢ciminden ve bunlarin kullanimindan sorumludur. Materyal se¢imi
sadece Ogretmenin istegine bagl olarak degil, 6grencilerin gereksinim ve

ilgilerine uygun olmaldir.

Bu yaklagimda 6grencilerin bir dili aligilmis bicimde 0grenmeye calismas: gerekmez.

Anlaml iletisimi iceren etkinliklere ne 6lciide katilabilirlerse, o 6l¢iide de dil edinimi

gerceklesecek ve sonucta dilde akiciliklar: da o kadar fazla olacaktir. Dil edinmekte

olan Ogrenci, kavranabilir girdiyi isleyen kisi olarak goriilir. Bu yaklagimda

ogrencilerin dort temel sorumlulugu vardir:

1)

2)

3)

4)

Edinim etkinliklerinin gereksinimlerine en uygun konular ve durumlara
odaklanabilmesi i¢in bilgi saglamak.

Kavranabilir girdiyi kesinlestirmek i¢in aktif bir rol tistlenmek.

Ne zaman konusmaya baslanacagina ve bunun ne zaman yenilecegine karar
vermek.

Dilbilgisi caligmasi1 gibi 6grenme etkinliklerinin programin bir parcasi
olmas1 durumunda, bu etkinliklere ne kadar siire ayrilacagina O0gretmenle
birlikte karar vermek ve gerektiginde bunlar1 tamamlayip diizeltmek

(Richards&Rodgers, 2001).



Dogal Yaklasim, kiiciikten biiyiige herkesin aymi sekilde dili Ogrenebilecegi
goriisiinii savundugundan dolayi elestirilmistir. Ayrica malzemelerin se¢imi, tiretimi
Dogal Yaklasimi uygulayan Ogretmene ayri bir yiikk getirmistir. Ancak cesitli
yontemlerden kaynaklanan teknik ve aktiviteleri kendi uygulamalarma serbestce
uyarladigi icin yenilik¢i sayilmaktadir. Dogal Yaklasimda bireysel ayriliklar goz
Oniine alinarak, oOgretim teknikleri yasa gore ayarlanmaktadir. Bu yaklasimda
Ogretilen orta zorluktaki kelimeler, ©grenciyi kendiliginden anlama-okuma

olgunluguna getirmektedir.

Dogal Yaklagimin dgretim ilkeleri su sekildedir:

a) Ikinci dil 6grenimi edinim seklinde kazandirilir (Richards&Rodgers, 2001:
180).

b) Dogal Yaklasimda kelime 6gretimi onemli bir yer tutar. O nedenle 68renciye
ikinci dilde sik kullanilan kelimeler secilerek ogretilmelidir (Demirel, 2004:
41).

¢) Yapilan yanhslara goz yumulur; fakat gerektiginde Ogretmen tarafindan
diizeltilir (Demirel, 2004: 41).

d) Gerilimi azaltmak icin bireylerden kendilerini hazir hissedene kadar higbir
sey soylenmesi beklenmez; fakat 6gretmenin yonelttigi sorulara ve komutlara
tepkide bulunmalari istenir (Richards&Rodgers, 2001: 185).

e) Yabanci dil, onu anadili olarak konusanlardan, onlarla dogrudan iligki
kurularak Ogrenilebilir. O yiizden Ogretmenler, dili anadili olarak konusan

kisilerdir (Demirel, 2004: 41).



f) Bu yaklasimda ikinci dilde siirekli konusma yoluyla iletisim kurmak ve bu
iletisimi bir metin olustururcasina baglantili ama dilbilgisi agiklamasi
yapilmaksizin  anlagilabilecek  Olciide yalin  bir ciimle dizisiyle

gerceklestirmek esastir (Demirel, 2004: 40).

2.4.1.8. Grupla Dil Ogretimi Yontemi

Grupla Dil Ogretimi (Community Language Learning), Carl Rogers’in insancil
psikoloji ¢alismalarindan esinlenen Charles A. Curran tarafindan gelistirilmis olan
bir yabanci dil 6gretim yOntemidir. Uzun yillar bireylerin dgrenmesi ile ilgili
arastirmalar yapan Curran, bireylerin yeni bir 6grenme ortaminda kaygili ve giivensiz
davrandiklari, bu yiizden de kendilerini iyi ifade edemedikleri sonucuna ulagmustir.
Ogretmen-6grenci iliskisini, danigsman-danisan iliskisi olarak goren Curran’a gore;
smif icinde bu tir sorumluluklar olmasi gerekmektedir. Bu sorumluluklarin
paylasilmas1 ile Ogrencilerin olumsuz duygular1 degisecek ve Ogrenme

kolaylasacaktir ( Demirel, 1999; Johnson&Johnson, 1999; Larsen-Freeman, 2000).

Bu yontem, dil iletisim i¢indir anlayisini benimsemistir ve Ogrenme siirecinin
merkezinde Ogrenciler bulunmaktadir. Ders sirasinda Ogrenciler cember seklinde
oturmaktadirlar. Ogretmen bu ¢emberin disinda yer almaktadir. Aralarinda segtikleri
bir danisman Ogrenci ile rahatca iletisim kurabilen 6grenciler, ayni zamanda ne
hakkinda konugmak istediklerini de secebilmektedirler. Ogrencileri disaridan takip
eden 6gretmen anadildeki konusmalar1 hedef dile cevirerek, 6grencilerin hedef dilde

iletisim kurmalar1 i¢cin yardimc1 olmaktadir.



Bu yontemde 6gretmenin temel sorumlulugu danismanliktir. Ogrencilere gerektigi
anlarda yardimci olan 6gretmen ile 6grenciler arasindaki iligki dil 6gretim siirecinde
onemli yer tutmaktadir. Karsilikli 1yi niyet, ilgi ve olumlu tutum bu yontemin temel

taglaridir.

Grupla Dil Ogretimi Yontemi bazi yonleriyle elestirilmistir. Bunlardan biri; bu
yontemin uygulandigi siniflarda danisman sorumlulugu iistlenen Ogretmenin ¢ok
fazla yonlendirici olmadigidir. Ancak Ozellikle baslangic seviyesindeki 6grenciler
yonlendirilmeye ihtiya¢ duymaktadirlar. Elestirilen bir diger yon de, bu yontemin
basarisinin daha cok 6gretmenin ¢evirideki basarisina bagl oldugudur. Ciinkii ¢eviri
oldukca karisik ve kisiyi zorlayan bir islemdir. Bir climlenin yapisinin ¢evirisi dogru

bir sekilde yapilmazsa, dil 6gretim siireci bundan olumsuz etkilenecektir.

Grupla Dil Ogretimi Yonteminin 6gretim ilkeleri asagidaki gibidir:

a) Dil iletisim i¢indir.

b) Ogretmenin bilgisi ve giicii kaygi verici olabilir. Ogretmen smifin 6n
tarafinda durmazsa, bu kaygi azalir ve dil 6grenme hizlanir.

¢) Ogrenciler etkinligin siiresini bilirlerse kendilerini daha giivende hissederler.

d) Ogrencilerin anadili, anlami netlestirmek ve bilinenden bilinmeyene bir koprii
olusturmak icin kullanilir. Ogrenciler her seyi anladiklarinda kendilerini daha
giivende hissederler.

e) Ogretmen 6grencinin kurdugu ciimleyi tekrar ederek diizeltir.

f) Baslangic asamasinda genellikle miifredat 6grenciler tarafindan secilir.



g) Hedef dilin kiiltiirii dil 6greniminin ayrilmaz bir parc¢asidir.

(Larsen — Freeman, 2000).

2.4.1.9. Tiim Fiziksel Tepki Yontemi

Tiim Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical Response) San Jose State Universitesi
psikoloji boliimii profesorlerinden James Asher tarafindan gelistirilmistir. Bu
yontem, anadilini 68renen bir ¢ocuk ile yabanci dil 6grenen bir yetigkinin gelisiminin
aynt sekilde gerceklestigini savunmaktadir. Cocuklara yoneltilen konusmalarin,
cocuklarin fiziksel tepkide bulunduklari, diger bir deyisle yanit verdikleri emirler
oldugunu savunan Tim Fiziksel Tepki Yontemi’ne gore; fiziksel tepki sozlii
tepkiden, yani liretimden 6nce meydana gelmektedir. Dilin s6zlii kullaniminin erken
olusmasi i¢in bir zorlama olmadiginda, dil 6grenim siireci daha rahat bir sekilde

ilerlemektedir (Demirel, 1999; Johnson&Johnson, 1999).

Bu yontemde hedef dilin 6gretimi fiziksel tepkiyi ortaya cikaran emir kipleriyle
yapilmaktadir. Ogrenciler, 6gretmenin verdigi emirlere fiziksel tepki yoluyla yamt
vermektedirler. “Bu yontemde Ogretmen yOnetmen, Ogrenciler de oyuncu
roliindedirler. Ogretmen hem sinifin biitiiniiyle hem de bireysel olarak 6grencileriyle
etkilesim icindedir. Bu etkilesim baslarda, 6gretmenin emirlerine dgrencilerin sozsiiz
olarak tepkide bulunmalariyla gerceklesirken, daha sonralar1 Ogrencilerin
konusmalar1 baslamaktadir. Ogrenciler konusmaya basladiktan sonra, bu emirleri
birbirlerine de verebilmektedirler. Ogrencilerin konusmaya tesvik edilmeden once

yaklasik olarak 120 saat 6gretmenin emirlerini yerine getirmeleri beklenmektedir. Bu



emirler basglarda basitken, daha sonralar1 karmasik yapilardan olusmaktadir (Demirel,

1999; Johnson&Johnson, 1999; Larsen-Freeman, 2000).”

Bu yontemle ders islerken yeni baslayanlar icin 6gretim materyali kullanimma gerek
goriilmez. Ciinkii smmif etkinlikleri i¢in Ogretmenin hareketleri, mimikleri, sesi

yeterlidir. Daha sonra 6gretmen sinif i¢indeki nesneleri kullanir (Demirel, 1999: 63).

Tiim Fiziksel Tepki Yonteminin 6gretim ilkeleri asagidaki gibidir:

a) Hedef dilde anlam hareketlerle ifade edilir. Kelime kelime agiklama
yapilmaz.

b) Ogrencilerin hedef dili anlamalar1 konusmadan 6nce gelistirilir.

¢) Emirler 6gretmenin 6grencinin davranisint yonlendirebildigi oldukca giiclii
dilbilimsel araclardir.

d) Ogrenciler hareketleri kendileri yapabilecekleri gibi onlar1 gozlemleyerek de
Ogrenebilirler.

e) Ogrencilerin kendilerini basarili hissetmeleri oldukca 6nemlidir. Basar1 hissi
ve diisiik kayg1 6grenme siirecini hizlandirir.

f) Dil 6gretimi eglenceliyse daha etkilidir.

(Larsen-Freeman, 2000)

2.4.1.10. Telkin Yontemi
Telkin Yontemi (Suggestopedia) Bulgar psikiyatrist Georgi Lazonov tarafindan

gelistirilmistir. Lazonov’a gore; dil 6grenimindeki basarisizligin bir nedeni, kisinin



O0grenmenin Oniine ruhbilimsel engeller koymasidir. Kisinin dil 6grenemeyeceginden
korkmasi ve yeteneklerini smirlamasi basarisizlikla sonu¢lanmaktadir. Bir diger
neden de, kisinin sahip oldugu zihin kapasitesini yeterince kullanamamasidir. Sahip
olunan kapasitenin daha iyi kullanilabilmesi i¢in 6grenen, telkin edilmeye ihtiyag
duymaktadir. Diger bir deyisle, Ogrenenin kendini rahat hissetmesi oldukc¢a
onemlidir. Bu ylizden Telkin Yontemi ile ders islenen smiflara hali dosenmistir ve
rahat koltuklar yerlestirilmistir. Bu yontemin amaci, smf i¢i iletisimin rahat ve sakin
bir ortamda yapilmasinin saglanmasidir. Derse baslamadan her 6grenciye yeni bir
isim ve yeni bir kimlik kazandig: telkin edilmektedir. Ders sirasinda hedef dildeki
giinlik konusmalar barok miizik esliginde Ogretilmektedir. Derinden gelen miizik
esliginde, los 151k altinda ve rahat koltuklarda oturan 6grenciler, sanki dil 6grenmiyor

da 6grenecekleri dilin konusuldugu bir ortamda geziniyor hissine kapilmaktadirlar.

Telkin Yontemi’nde diyalog Ogretimi olduk¢a onemli bir yer tutmaktadir. Diyalog
ogretilirken, ilk asamada bastan sona kadar okunmaktadir. ikinci asamada miizik
esliginde, vurgu ve tonlamalara dikkat edilerek okunmakta ve gereken yerlerde
anadille aciklamalar yapilmaktadir. Uciincii asamada ise; Ogrencilerin diyalogu
gozleri kapal bir sekilde ve miizik esliginde dinlemeleri ve hafizalarimda tutmalar1
istenmektedir. Bu yontemde dersler, dinlerken Ogrenme yoluyla islenmektedir

(Demirel, 1999; Johnson&Johnson, 1999; Larsen-Freeman, 2000).

Telkin Yontemi’'nde Ogretmen, Ogrencilerin yanlislarina hosgoriilii yaklasmaktadir.
Yanliglar 6gretmen tarafindan yumusak bir sesle ve nazik bir tavirla diizeltilmektedir.

Bunun yaninda 6gretmen sinif icinde otoriter bir tavir sergilemektedir. Yabanci dil



Ogretiminin bagarili olabilmesi i¢in, Ogrencilerin ona giivenmeleri gerekmektedir.
Diger bir deyisle bu yontem, otoriter tavrin 6grenme siirecine olumlu katki yaptigimi

savunmaktadir.

Telkin Yonteminin 6gretim ilkeleri su sekildedir:

a) Ogrenme neseli bir ortamda daha kolay gerceklesir.

b) Ogretmen, dgrencilerin ruhbilimsel engellerini, onlar1 rahatlatarak ve telkin
ederek ortadan kaldirmalidir.

¢) Ogrencilerin 6grendikleri diyaloglar onlarin dili hizli bir sekilde kullanmasini
saglar.

d) Ogretmen kelimeleri ve dilbilgisi yapilarmi agiklar ancak bunlarm iistiinde
cok fazla durmaz.

e) Miizik 6grencilerde olumlu duygular uyandirdig: i¢in olduk¢a kullanighdir.

(Larsen-Freeman, 2000)

2.4.1.11. Sessizlik Yontemi

Sessizlik Yontemi (Silent Way) 1972 yilinda Caleb Gattegno tarafindan
gelistirilmistir. Baglarda matematik Ogretimi i¢in kullanilan bu ydntem, sonralari
yabanci dil dgretimine uyarlanmustir. Sessizlik YOntemi’nin amaci; Ogrencilerin
duygu ve diisiincelerini anlatmalarini saglamaktir. Diger bir deyisle dgrencileri, dili

kendi kendilerini ifade etmek i¢in kullanmaya yonlendirmektir.



“Bu yontemle ders islenirken Ogretmen ve Ogrenciler sessiz kalmayi tercih
etmektedirler. Ogrenciler hedef dildeki ciimle kaliplarmi tekrar etmemektedirler
ancak Ogretmenin rehberligi altinda yapilan hareketleri dikkatle izlemekte, smifta
konusulanlar1 dikkatle dinlemekte ve bunlardan anlam cikarmaya ¢aligmaktadirlar

(Demirel, 1999; Johnson&Johnson, 1999; Larsen-Freeman, 2000).”

Ogrenciler bu yontemle dil 6grenmeye en temelden, seslerden baslamaktadirlar.
Sesler tanitilirken renkli cubuklar kullanilmaktadir. Ogrencilere dersin basinda
cubuklar ve renkleri tanitilmaktadir. Her renk bir sesi temsil etmektedir. Ogretmenin
cubuklar yardimiyla verdigi komutlarin 6grenciler tarafindan sessiz bir ortam i¢inde

anlasilmasi istenmektedir. Daha sonra yogun bir kelime 6gretimine gecilmektedir.

“Ogretim genelde yapisal olup sozciik 6gretimine dayanir. Ogretmen gozlemcidir,
genelde konusmadan plastik degisik renkteki ¢ubuklarla 6grencileri yonlendirebilir,
gerekirse 0grencilerden biri gibi derse katilabilir. Anadilin kullanilmasi kesinlikle

yasaktir” (Tosun, 2006).

Bu yontemde sesletim oldukca onemli goriilmektedir. Ogrencilerin konusmadan
once, tonlamayi, dogal anlatimi1 kazanmalar1 beklenmektedir. “Hedef dil dgretilirken
dilbilgisi kurallarinin agiklanmasina yer verilmezken, dilin yapisal ozelliklerine
deginilmektedir. Bununla beraber bu yontemde belirli bir izlence bulunmamaktadir.

Izlence dgrencilerin ihtiyaclarina gore diizenlenmektedir” (Larsen-Freeman, 2000).



Sessizlik Yonteminin ogretim ilkeleri asagidaki gibidir:

a)

b)

c)

d)

g)

Dil, bir 6rnegi tekrar ederek 6grenilmez. Ogrenciler hedef dilde dogruluk icin
kendi Olgiitlerine giivenirler.

Ogrenciler dil 6grenirken dgretmen onlarla birlikte ¢alisir.

Sessizlik, dgrencileri merkeze alan, 6gretmenin onlar1 dinlemesini ve onlarla
birlikte calismasmi saglayan bir aractir. Ogretmen sadece gerektiginde
konusur.

Ogrenciler birbirlerinden 6grenebilirler. Ogretmenin  sessizligi  grup
caligmasini tesvik eder.

Ogrencilerin yaptiklar1 yanhslar 6nemlidir ve 6grenme igin gereklidir. Dil
O0grenme siirecinin ayrilmaz bir parcasi olarak goriiliir.

Baslangicta 6gretmen miikemmellik aramamali, dil dgretim siirecine dikkat
etmelidir. Ogrenme zaman alir.

Dil kendi kendini ifade etmek i¢indir.

2.4.1.12. Se¢cmeci Yontem

Se¢meci Yontem (The Eclectic Method), basini Sweet ve Harold Polmer gibi

dilbilimcilerin ¢ektigi bir grup tarafindan savunulan ve Ogretmenin smif igi

etkinliklerde her yontemin iyi tarafini degisik egitim durumlarinda kullanabilmesine

dayanan bir yontemdir. Bu dilbilimcilere gore; dil 6gretim siirecinde tek bir yontem

yeterli olmamaktadir.



Ogrenme, ogrencilerin yaslari, smiflarin biiyiikliigii, hem ogretmenlerin hem de
Ogrencilerin giidillenme diizeyleri, 6gretmenlerin egitilmeleri ve mesleklerine olan
sorumluluklar1 gibi ¢ok sayida kontrol edilebilmesi zor olan degiskenlere baghdir.
Bu nedenle, 6gretim sirasinda uygulanacak olan her bir yontemden ayni sonucu
bekleyemeyecegimiz gibi, bu yaklasimlar1 birbirinden ayr1 tutmamiz da olas1
degildir. Dil 6greniminin yer aldig1 bir ortamda diizvarim yontemi, biligsel yontem,
iletisimci yontem gibi 6gretim yontemlerinin en etkin 6zellikleri de yer alir (Demirel,

1999: 59).

Bu yontemde dort temel beceriye de esit agirlik verilmektedir. Ogretim hedef dille
yapilmakta ancak gerektiginde anadili de kullanilmaktadir. Se¢meci YOntemin
olumlu yonii dil 6gretiminde ¢esitliligi fark etmeleri, olumsuz yonil ise; belirsizlik ve

Ogretim ilkelerinden yoksun olmasidir.

Secmeci Yontemin 6gretim ilkeleri su sekildedir:

a) Dil 6grenimi anlaml ve gercek hayata doniik olmalidir.

b) Mekanik tekrarlara ve yer degistirme alistirmalarina ¢ok zaman ayrilmamali,
anlamli ve iletisime doniik alistirmalara daha ¢ok yer verilmelidir.

¢) Sozciik Ogrenmeye erken baslamali ve her sozciik miimkiinse anlamli
climleler i¢inde kullanilmalidir.

d) Dil o6grenimi, Ogrenci itemedik¢e ve yeterli olmadik¢a gerceklesemez.

Ogrencinin giidiilenme diizeyi 6grencinin basarisini etkileyecektir.



e) Ogretim etkinlikleri basitten karmasiga, somuttan soyuta, bilinenden
bilinmeyene dogru olmaldir.

(Demirel, 1999)

2.4.2. Yabanci Dil Ogretim Teknikleri
Teknik kavramini bir 6gretme yontemini uygulamaya koyma bicimi ya da smif
icinde yapilan islemlerin biitiinii olarak tanimlayan Demirel (2004)’e gore; yabanci
dil Ogretim teknikleri, Ozellikle 6gretmenlerin sinif ig¢inde kullandiklari “grupla
ogretim teknikleri” ve daha cok 6grencilerin siif dis1 6grenmelerinde yararh olacak,
bireysel farkliliklar1 gbz Oniine alarak bunlarin giderilmesini amaglayan “bireysel
ogretim teknikleri” olmak {lizere ikiye ayrilmistir. Bunlar asagidaki gibi
gruplandirilmaktadir:
a. Grupla Ogretim Teknikleri
Gosteri (Demonstration)
Soru — Cevap (Question — Answer)
Rol Yapma (Role Play)
Drama (Drama)
Benzetim (Simulation)
Ikili ve Grup Calismalar1 (Pair — Work and Group Work)
1. Hikaye Anlatma (Story Telling)
2. Bulmaca (Jigsaw Puzzle)
3. Resimli Kartlar (Picture Cue Cards)
4. Grup — Mini Dersleri (Group — Mini Lessons)

Mikro Ogretim (Micro Teaching)



Egitsel Oyunlar (Academic Games)
1. Tletisim Oyunlar1 (Communication Games)
Tanimla ve Ciz (Describe and Draw)
Farki Bul (Find the Difference)
Baglant1 Kur — Eslestir (Linking and Matching Games)
Esini Bul (Find Your Partner)
Nerede? (Where is it?)
2. Gramer Oyunlar1 (Grammar Games)
Bayrak Yaris1 (Relay Race)
Ciimleleri Esleme (Matching Clause)
Gramer Tenisi (Grammar Tennis)
Cantamda Ne Var? (What Have I Got In My Briefcase?)
b. Bireysel Ogretim Teknikleri
Bireysellestirilmis Ogretim (Individualized Instruction)
1. Doniistimlii Giinliik Caligmalar (Rotative Daily Works
2. Beceri Gelistirme Calismalar1 (Skill Development Works)
3. Planli Grup Calismalar1 (Planned Group Works)
4. Diizey Gelistirme Caligmalar1 Level Development Works)
Programli Ogretim (Programmed Instruction)
Bilgisayar Destekli Ogretim (Computer — Assisted Instruction)

(Demirel, 2004)



2.5. Tiirkiye’de Yabanci Dil Ogretiminin Tarihcesi

Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi, medeniyetlesme ¢aligmalarinin sonucunda ortaya
cikmis ve gelismistir. Tiirkiye’de yabanci dil 6gretiminin tarihgesi, bu c¢alismada,
Cumbhuriyet 6ncesi donem ve Cumhuriyet sonrast donem olmak iizere iki boliimde

ele alinmaktadir.

2.5.1. Cumhuriyet Oncesi Dénem

Cumhuriyet oncesi donem Osmanlh Imparatorlugu’nun kurulusu olan 1299 ile
Cumbhuriyet’in ilan1 olan 1923 yillar1 arasindaki 624 yillik siireyi kapsamaktadir. Bu
uzun siire i¢inde dil 6gretimi icin goze batan en 6nemli olaylardan birisi Tanzimat’in
ilan edilmesidir. Tanzimat oncesi donemde egitim, din esaslarma gore diizenlenirken,
Tanzimat sonrasi bati sistemi temele alinarak verilmeye baslanmistir. Tanzimat
oncesi donemde li¢ tiir okul goze carpmaktaydi. Bunlar; sibyan okullari, medreseler
ve Hiristiyan ailelerinden secilmis cocuklarin okudugu Enderun okullariydi. Bu
okullarda egitim genelde din temelliydi. Medreselerde Arapca temel konuydu ve
yabanci dil olarak ogretilmekteydi. Enderun okullarinda ise; Arapga ile beraber

Tiirkce ve Fransizca da yabanci dil olarak 6gretilmekteydi.

Tanzimat’in ilamyla batililasma hareketleri hiz kazanmis ve bu egitim-6gretim
hayatina da yansimustir. Yabanci dil 6gretimi; Miithendishane-1 Bahri-i Hiimayun,
Miihendishane-i Berri-1 Hiimayun ve Tiphane-i Amire ve Cerrahhane-1 Ma’mure’nin
acilmasiyla okul programlarina girmistir. Bu donemde Fransizca en 6nemli dil haline
gelmistir. Tanzimat doneminin yabanci dil 6gretimi agisindan en énemli 6zelligi ise,

yabanci dille 6gretim yapan ilk ortadgretim kurumu olan Galatasaray Lisesi’nin 1



Eyliil 1868’de a¢ilmasidir. Galatasaray Lisesi’nin agilmasiyla ortadgretim diizeyinde
baslayan yabanci dil 6gretimi Cumhuriyet donemine kadar genellikle yabancilarin
kurdugu 6zel okullarla devam etmistir. Bu donemde ilk olarak Fransiz, Ingiliz ve

Amerikan okullar1 daha sonra da Alman ve Italyan okullar1 kurulmustur.

2.5.2. Cumhuriyet Sonras1 Donem

Cumbhuriyet’in ilanindan sonra devletimizin egitim alaninda attig1 en énemli adim 3
Mart 1924 tarihli ve 430 sayili Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun ¢ikarilmasi olmustur.
Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile iilkedeki tiim egitim faaliyetleri tek cati altinda
toplanmugtir. Ayrica Osmanli Imparatorlugu zamanindaki medreseler kapatilmis,
bunlarin yerine giiniimiizdeki okullar agilmaya baslanmistir. Cumhuriyet’in ilanindan
sonra, Osmanli Imparatorlugu’'nda yabanci dil olarak 6gretilen Arapca kismen,
Farsca da tamamen kaldirilmugtir. Arapca sadece Imam Hatip Liselerinin
programlarinda yer almustir. Bu dillerin yerine Almanca, Fransizca ve Ingilizce gibi

Bati dilleri 6gretilmeye baslanmustir.

Tablo.1 Ogretilen Yabanci Diller

1924 1927 1935 1941 1950 1960

Almanca + + + + + +
Fransizca + + + + + +
Ingilizce + + + + + +
Italyanca + + + + + +
Latince - - - + + -
Arapca + + - - + +
Farsca + - - - + +

(Demircan, 1988: 92)



Tablo.1’de 6gretilen yabanci dillerin yillara gére dagilimi gosterilmektedir.

Tanzimat doneminde 6n planda olan Fransizca 6gretimini, 2. Diinya Savasi sirasinda
Tiirkiye’ye sigman bir kissm Alman bilim adami ve iiniversite hocasi sayesinde
Almanca izledi. 2. Diinya Savas1 sonrasi ise tiim diinyay1 etkisine alan Ingilizce
riizgar1 iilkemizi de etkiledi. Bu donemde Ingilizce bilim, teknoloji ve ticaret dili

olarak siiratle yayilmaktaydi.

Cumbhuriyet doneminde yabancilarin 6zel okullar agmasima misyonerlik ¢ekincesiyle
izin verilmediginden, Tiirk 6zel okullar1 acild1 ve tiim iilkede yayilmaya basladi. 1
Kasim 1925’te Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi’nde yaptigi konusmada Atatiirk,

egitimde 6zel girisimi tesvik etmistir.

Cumhuriyet doneminde yabanci dil dgretimi ortadgretim kurumlarinda once takviyeli
dil Ogretimi olarak baslamis, sonralar1 ise yabanci dilde egitim ve Ogretim
yaygmlasmistir. Bu uygulamanin dnciisii, Atatiirk’iin egitimde 6zel girisim katkisini
onermesiyle 31 Ocak 1928 tarihinde kurulan Tiirk Egitim Dernegi (TED) olmustur.
1931-1932 6gretim yilinda TED tarafindan ilk kismiyla 6gretime baslayan Ankara
Koleji, 1951-1952 donemine kadar takviyeli Ingilizce dgretim yapmus, bu 6gretim

yilindan sonra Ingilizce egitim ve 6gretime baglamistir (Demirel, 1990: 12).

Ozel sektoriin de destegiyle, iilkemizde yabanci dille egitim yapan 6zel okullarin

sayist hizla artmig, bu artigla beraber devlet okullarinda da yabanci dil derslerinin



Onemi goz Oniine almarak haftalik programlarda bu derslere daha fazla yer

verilmistir.

Yabanci dil 6gretimi alaninda bir diger 6nemli gelisme ise, 8 Haziran 1965 yilinda
625 sayili Ozel Ogretim Kurumlar1 Kanunu'nun yiiriirlige girmesidir. Bu kanunla
Tiirkiye’deki tiim 6zel ve yabanci uyruklu okullar egitim ve 6gretim faaliyetlerini bu

kanuna gore siirdiirmek zorundadirlar.

Yabanci dille egitim yapan 0zel Tiirk ve yabanci okullari, Milli Egitim Bakanhgi
Ozel Egitim Kurumlar1 Daire Baskanligi’na bagli olarak faaliyetlerini siirdiirmekte

ve bu okullarda Ingilizce, Fransizca ve Almanca 6gretim yapilmaktadir.

14 Ekim 1983’de kabul edilen 2923 sayili Yabanci Dil Egitimi Ve Ogretimi Kanunu,
tilkemizde yabanci dil 6gretiminin temellerini atmigtir. Amaci; egitim ve Ogretim
kurumlarinda okutulacak yabanci diller ile yabanci dille egitim ve Ogretim yapan

okullarin tabi olacag1 esaslar1 diizenlemek olan bu kanun EK-3’de gosterilmektedir.

Yukarida sozii edilen Yabanci Dil Egitimi Ve Ogretimi Kanunu’nun yani sira amaci,
Milli Egitim Bakanligma bagh resmi ve oOzel ilkdgretim, ortadgretim, uzaktan
Ogretim ile yaygin egitim okul veya kurumlarinda yapilan yabanci dil egitimi ve
Ogretimi ile ilgili usul ve esaslar1 diizenlemek olan Milli Egitim Bakanlig1 Yabanci
Dil Egitimi Ve Ogretimi Yonetmeligi de bulunmaktadir. Bu yonetmelik EK-4’de

gosterilmektedir.



Bununla birlikte iilkemizde yabanci dil 6gretimi alanindaki son gelismelerden biri de,
Talim ve Terbiye Kurulu’nun 14.07.2005 tarih ve 192 sayili karariyla yiiriirliige
giren Ilkogretim Okullar1 Haftalik Ders Cizelgesi’nin, yine ayni kurulun 04.06.2007
tarth ve 111 sayili karariyla yenilenmesidir. Yenilenen bu karara gore; ilkogretim 4.
ve 5. smiflardaki yabanci dil dersinin siiresi, birer saat arttirilarak haftada 3 saat

olarak belirlenmistir.

Yabanci dil 6gretimine iliskin temel kavramlar ve bu alanda kullanilan yontemler ve
tekniklerin incelenmesinin yani sira, ingilizce dersinin uygulama siireci ile ilgili olan

Sozciik Anlami ve Hata Coziimlemesi konularia da deginmek gerekmektedir.



3. SOZCUK ANLAMI VE HATA COZUMLEMESI

3.1. Anlam

Anlam (sense, meaning); dilbilimcilerin hakkinda goriis birligine varamadiklari,
tizerinde ¢ok tartisilan konulardan bir tanesi olarak goriilmektedir. Baz dilbilimciler
bu kavrami farkli tanmmlarla agiklamaya calisirken, bazilar1 da anlamin var

olmadigini, sadece kullanimin var oldugunu savunmaktadirlar.

Vardar (2002: 18) anlami, “dildeki bir birimin aktardigi ya da uyandirdigi kavram,
tasarim, diisiince; icerik” olarak tanimlarken, Kiran&Kiran (2006: 245)’a gore ise;
“anlam, gercekten dilin temel 6gesidir. Insanlar bir anlam iletmek, bir anlam
aktarmak icin konusurlar. Bu bakimdan, dil her zaman diisiinceleri aktarmaya
yarayan bir ara¢ olarak goriilmiistiir. Anlam, dildeki hem en dolaysiz, hem de
kavranilmas:1 en giic 0gedir. Her konusucu i¢in anlam apagiktir; ama konusucu

anlam1 tamimlamakta giicliik ¢ceker ya da tanimlayamaz”.

Anlam tanimlanirken Oncelikle kavram (concept, notion) konusunun agiklanmasi
gerekmektedir. Vardar (2002: 132) kavramu su sekilde tanimlamaktadir: “Ortak
ozellikler tastyan bir dizi olgu, varlik ya da nesneye iliskin genel nitelikli bir anlam
iceren, degisik deneyimlere uygun diisen, dilsel kokenli her tiirlii tasarim, diisiinii,
imge; bir nesne, varlik ya da olusun anliksal imgesi; gosterilen.” Buna gore bir
kavramin anlam igerebilmesi, onun dilsellestirilmesine bagli olmaktadir. Diger bir
deyisle, anlamdan s6z edilebilmesi i¢in kavramin, bir dilsel bi¢imle karsilanmasi,
baglanmas1 gerekmektedir. Toklu (2003: 89) bunu; “her anlam bir kavramdir, ancak

her kavram bir anlam degildir” seklinde agiklamaktadir. Sonugta anlamdan soz



edilebilmesi i¢in bir kavramin dilsellestirilmesi gerektigi, kavramsal birimlerin

anlami belirledigi anlagilmaktadir.

Aksan (1995) ise kavramu su sekilde 6zetlemektedir:

1. Kavram, diinyadaki nesnelerin, bi¢cimlerin, olgu, durum ve devinimlerin dilde
anlatim bulusudur. Bu anlatim, tuz, ip, su; yiireklilik, ¢Opcatan, aclik;
hasiralti, tepeden inme, acikgdz gibi degisik ses ve bicimlerle, degisik
yollardan gerceklesir; somut ve soyut diye niteledigimiz kavramlari olusturur.

2. Kavram, diinyadaki nesnelerin ortak niteliklerine dayanan, dile 0zgii bir
genelleme, bir soyutlamadir; agag¢, bitki, hayvan, cicek, memeli... gibi

(Aksan, 1995:151).

Anlami aciklarken 6nem tasiyan konulardan birisi de temel anlam (central meaning)
ve yan anlam (connotation) olarak goriilmektedir. Bir sozciigiin gosterdigi ilk ve
temel gostergeye temel anlam denmektedir. Temel anlamdan kaynaklanan ve
zamanla ortaya ¢ikan ancak temel anlama gore farkliliklar tasiyan diger anlamlar ise

yan anlam olarak adlandiriimaktadir.

“Ornegin goz denildigi zaman zihnimizde cagrisan goérme organi tasarmmi bu
sozciigiin temel anlamidir. Ancak goz sozciigliniin diger kullanimlari, Ornegin
masanin veya dolabin gozii, suyun c¢iktig1 yer anlamindaki suyun gozii gibi anlamlar

ise, yan anlamlardir” (Toklu, 2003: 91).



3.2. Anlam Degismeleri — Anlamsal Goriiniimler

Anlam degismeleri ve anlamsal goriiniimler konusu, cesitli caligmalarda farkl
basliklar altinda ele alinmaktadir. Kiran&Kiran (2006) bu konuyu, anlam siniflamasi
ve anlamsal iliskiler seklinde belirtirken, Ucok (2004) anlam degismelerine,
semaziyolojik degisme olarak deginmektedir. Lobner (2002) ise anlamsal
goriinimleri, anlam iligkileri baslig1 altinda sunmaktadir. Bu bolimde anlam
degismeleri baslig1 altinda anlam daralmasi, anlam genislemesi ve anlam iyilesmesi,
anlam kotiilesmesi; sozciiklerin anlamsal goriintimleri bashigi altinda da esadlilik,

esanlamlilik, karsit anlamlilik ve alt anlamlilik konularina deginilmektedir.

3.2.1. Anlam Degismeleri

Anlam degismeleri konusunda da arastirmacilar bir goriis  birligine
varamamaktadirlar. Baz1 kaynaklarda anlam degismeleri, anlam daralmasi ve anlam
genislemesi olarak ikiye ayrilirken, Aksan (1995) bunu anlam daralmasi, anlam
genislemesi ve baska anlama gecis (anlam kaymasi) olarak {i¢ ulamda
incelemektedir. Ancak bu ulamlara anlam iyilesmesi ve anlam kotiilesmesi

konularini da eklemektedir.

Toklu (2003: 92)’ya gore ise; “anlam degisiklikleri genel olarak iki boliimde
incelenir:
1. Anlam daralmasi ve anlam genislemesi

2. Anlam iyilesmesi ve anlam kotiilesmesi”



Anlam daralmas: (semantic restriction), sOzcligiin zamanla bazi anlamlarini
kaybetmesine, ge¢miste ifade ettigi anlamin sadece bir boliimiinii ifade eder hale
gelmesine denilmektedir. Aksan (1995: 213)’a gore; “bir gdstergenin “gdsterilen”
yonii eskiye gore daralir, bir baska deyisle, sozciik, eskiden anlattig1 nesnenin bir

boliimiinii, bir tiirlinii anlatir duruma gelirse buna anlam daralmasi adi verilir.”

Ornegin gecmiste “il” sozciigii bir iilkeden soz edildiginde kullanilirken, giiniimiizde
sadece vilayet olarak kullanilmaktadir. Bu konuda en sik rastlanan 6rneklerden birisi
de “oglan” sozciuigiidiir. Eskiden hem kiz hem de erkek cocuklar i¢cin kullanilan bu
sozciikk, anlam daralmasi sonucunda bugiin yalnizca erkek c¢ocuklar igin
kullanilmaktadir. Kiran&Kiran (2006: 262)’a gore ise; “Ornegin ‘“konak™ (kokeni,
konma yeri) sozciigii anlam daralmasi yoluyla “biiyiikk ve gosterisli ev” anlamini
kazanmustir. Yine “yemis” sozciigii genis anlamda “tiim meyveler”, dar anlamda da,

bolgesel olarak “incir” i¢in kullanilir.”

Anlam genislemesi (semantic extension), bir sdzciigiin ifade ettigi kavramlara zaman
icinde yenilerinin eklenmesi olarak tanimlanmaktadir. Vardar (2002: 21) anlam
genislemesini “Anlamli bir birimin daha genis bir anlama gecis sonucu gerceklesen

degisim” olarak tanimlamaktadir.

Ornegin bag sozciigii eskiden kafa anlamini ifade ederken bugiin her meslek ve
kurulugtaki iist asama anlamimi bildirmektedir. “Tiirk¢e mal kelimesi bir zamanlar
sadece ‘“deve, koyun, sigir” gibi hayvanlarin topuna, topunun birden teskil ettigi

servete verilen ad iken, simdi genel olarak “her tiirlii tasinabilen servet” manasina



gelmektedir. Bigmek Onceleri yalniz “ekin veya yonca kesmek” manasinda
kullanilirken, bugiin “bir seyi hesap etmek (bir seyi olciip bigmek), kumagi kesmek™

manalarinda da gecmektedir” (Ugok, 2004: 98).

Anlam iyilesmesi olumsuz anlama sahip olan bir sozciigiin, eskisine gore daha iyi bir
anlam kazanmasina denmektedir. Ornegin yavuz sozciigii eskiden kotii, fena

anlamina gelirken bugiin yaman, yigit anlaminda kullanilmaktadir.

“Tiirkceye Bat1 dillerinden gecen “maresal” sozciigiiniin kokeni seyis, at usagi
anlamindaki Latince mariscalus sozciigiine dayanmaktadir, ancak anlam iyilesmesi
gecirmesi  sonucunda  giinimiizde en yiiksek askeri riitbe anlaminda

kullanilmaktadir” (Toklu,2003: 92).

Anlam iyilesmesinin tersi olan durum yani anlam kotiilesmesi ise; olumlu anlama
sahip olan bir s6zciigiin zamanla kotii bir anlam ifade etmesine denmektedir. Ornegin
eskiden ¢ocuk, kiiciik anlamina gelen “usak”™ sozciigii bugiin emirleri yerine getiren

kisi, hizmet¢i anlamimda kullanilmaktadir.

Anlam kotiilesmesi konusunu mana bayagilanmast olarak belirten Ugok (2004: 99-
100)’a gore; hirfet “zanaat, is-gii¢” den gelen herif aslinda bir zanaat mensuplarindan
her birine verilen ad idi. Yine Tiirk¢e katun, hatun onceleri “prenses, hanin karis1”
manasinda kullanilirken, bugiin ayni kelimeden baska bir sey olmayan hatun ve

kadin kelimelerimizin manalar1 eskisine gore bayagilanmislardir.”



3.2.2. Sozciiklerin Anlamsal Goriiniimleri
Bu boliimde sozciiklerin anlamsal goriiniimleri; esadlilik, esanlamlilik, karsit

anlamlilik ve alt anlamlilik ulamlarinda incelenmektedir.

3.2.2.1. Esadhihk
Aymi yapiya sahip olan ancak farkli anlamlara gelen sozciikler icin kullanilan
esadlilik (homonymy) olgusu, Cruse (2006: 80)’a gore “iliskisiz anlamlar ayni

dilbilgisel sekillerle gosterildigi zaman meydana gelmektedir.”

Ornegin dolu sdzciigii hem bos olmayan hem de bir tiir yagis anlamina, kara sézciigii

hem siyah, beyazin karsiti anlamina hem de toprak parcast anlamima gelmektedir.

Bu konuya light ve lie sozciiklerini 6rnek gosteren ve esadlilig1 biitiinciil ve boliimsel
esadlilik olmak iizere ikiye aywran Lobner (2002: 43) su sekilde deginmektedir:
“Light sozcugii iki degisik anlamda kullanilabilmektedir. Birincisi (lightl) karanlik
sOzciigiiniin zit anlamlisiyken, ikincisi (light2) agir ya da zor sOzciiklerinin zit
anlamlis1 olarak goriilmektedir. Light1 ve light2, dilbilgisel kategori ve nitelikler, ses
bicimi ve sesletim gibi tiim ayirt edici 6zellikleri tasiyan ancak farkli anlamlara gelen
iki sozliikbirime (lexemes) iligkin biitiinciil esadliligin  bir 6rnegi olarak
diisiiniilmektedir. Boliimsel esadlilik ise; farkli anlamlara gelen ancak dilbilgisel
acidan tiim degil de, baz1 6zellikleri ortiisen sozliikbirimlere iliskin gerceklesen
esadlilik olarak goriilmektedir. Uzanmak anlamina gelen lie sozciigii ile yalan

soylemek anlamma gelen lie sozciigii bu sekilde diistiniilmektedir.”



Esadlilik konusu incelenirken, arastirmacilarin iizerinde oldukc¢a fazla durdugu ve
aralarindaki ayrimi belirtmeye calistig1 bir olgu olan cokanlamlilik (polysemy) ise;

sozciiklerin birden ¢ok kavrami yansitir hale gelmesi olarak tanimlanmaktadir.

Esadlilik ile cokanlamlilik olgular1 arasindaki fark, esadli sozciiklerde sesce ayni
olan gostergeler arasinda anlam ac¢isindan higcbir iliski bulunmazken, ¢okanlamli
sozciiklerde ayn1 sOzciligiin  degisik anlamlar1 arasinda mutlaka bir iliski
bulunmaktadir seklinde belirtilebilmektedir. “Ornegin dolu sozciigii esadli
sozciiklere ornek olustururken, kuyruk sézciigii ise hem bir hayvanin kuyrugu hem de
bu anlamina iliskin olarak halkin olusturdugu dizi anlamlar ile ¢cokanlamliliga 6rnek

olusturmaktadir” (Aksan, 1995).

Genel Dilbilim adli kitabinda cokanlamlilik olgusunu tirliianlamlilik olarak
tammlayan Ucok (2004: 92) bu konuya soyle deginmektedir: “Kelimelerin malik
olduklar1 manalar ne kadar cok olursa olsun, bunlardan bir tanesi daima kelimenin
asil manasini i¢inde tasir. Bu mana liigat kitaplarinda gosterilmis olan esas manadir.
Esas anlamin yaninda bir de birtakim tali olanlar1 vardir ki, bunlar her zaman esas
anlamin yerini almaya hazirdirlar. Kelimelerin ¢esitli kullanislarinda gercekten bir
polisemi hadisesi ile karsi karsiya bulunuyorsak, burada konusan kimse esas
manasmi aklina getirmek istemez, dinleyen kimse de bunu yapmamalidir; yoksa

diistinmenin akis1 bozulur veya anlagmazliklara yol a¢ilmis olur.”

Bu bilgilerin 151g81inda esadlilik ile ¢okanlamlilik arasindaki farkin temel olarak

anlamlar arasindaki iliskilerden kaynaklandig1 goriilmektedir. Esadlilhik ile



cokanlamlilik arasindaki farki Lobner (2002: 42-43) ise su sekilde aciklamaktadir.
“Ingilizcedeki ses bilesimi ve sesletimi ayni olan “bank” sozciigii hem Ingiltere
Bankas1 (Bank of England) orneginde oldugu gibi banka anlamina hem de nehir
kiyis1 (the river bank) Orneginde oldugu gibi kiyr anlamma gelmektedir. Ancak
insanin, hayvanin, agacin, cesedin ya da bir birim olarak c¢alisan insanlarin fiziksel
yapist anlamina gelen “body” sozciigii; birden cok anlama sahip olan bir kelime
olarak diisiiniilmektedir. Ciinkii “bank™ sOzciigliniin aksine, “body” sozciigiiniin
anlamlar1 arasinda iligki bulunmaktadir. Bu yiizden ilki esadliliga 6rnek olarak

gosterilirken, ikincisi ¢okanlamliliga ornek olarak gosterilmektedir.”

Esadliligin tiirleri olarak egseslilik (homophony) ve esyazzmlilik (homography)
olgularina da deginmek gerekli goriilmektedir. Esseslilik diger bir deyisle sesteslik,
yaziliglarr farkli ancak sesletimleri ayn1 olan sozciikleri belirtmektedir. “Ornegin
Ingilizcedeki “peace” (baris) ve “piece” (parga, boliim); Almancadaki “malen”
(resim yapmak, boyamak) ve “mahlen” (6giitmek) bu tiirdendir” (Aksan, 1995: 193).
Esyazimlilik ise yaziliglar1 ayni ancak sesletim ve anlamlar1 farkli olan sozciikleri
gostermektedir. Ornegin Ingilizcedeki lead (yol gostermek, basi cekmek — kursun)

sozciligli esyazimliliga ornek olarak gosterilebilmektedir.

“Bat1 dillerinde ve Almancada esadl1 sozciikler, essesli 6rnegin “moor” (bataklik) /
“mohr” (zenci), “weise” (tarz, usul) / “waise” (yetim) ve es yazimli ornegin “sieben”
(yedi) / “sieben” (elemek) olmak iizere iki boliimde ele alinsa da, Tiirkcede esadli

sozciikler genellikle hem esyazimli hem de esseslidir” (Toklu, 2003: 93).



3.2.2.2. Esanlamhhk

Esanlamlilik (synonymy), geleneksel olarak iki veya daha cok gostergenin ayni
anlama gelme, ayr1 gosterenlerin aynmi gosterileni belirtme Ozelligi olarak
tanimlanmaktadir. Ancak bu tanim giiniimiizde, dilbilimciler tarafindan genellikle

onaylanmamakta, bir kavrama bir gosterge ilkesi benimsenmektedir.

Cruse (2006: 176)’a gore; “anlamin birebir benzerligi, diger bir deyisle tam olarak

esanlamlilik cok nadir olarak goriilmekte, belki de hi¢ goriilmemektedir.”

Cruse’un bu diisiincelerini, Toklu (2003: 94) su sekilde desteklemektedir:
“Giinlimiizde iki ayr1 gdstergenin tamamiyla ayni anlama gelecegi goriisii pek kabul
gormemekte, bazi gostergelerin yakin ya da benzer anlam tasiyabilecegi
diistiniilmektedir. Esanlamlilik, bir dile baska bir dilden alinmis veya girmis olan

sOzciiklerle o dilin sozciikleri arasinda s6z konusu olabilir.”

Bu bilgilerin 1s181nda geleneksel olarak esanlamli olarak kabul edilen ¢ogu sozciik,
temelde esanlamli olarak goriilmemektedir. Ornegin kara ve siyah sozciikleri
esanlamliymis gibi goriilse de, kara haber yerine, siyah haber ya da karalar
baglamak yerine siyahlar baglamak denmemektedir. Diger bir deyisle, bu sozciikler
birbirlerinin yerine kullanilmamakta ve bunun sonucunda bunlar1 daha ¢ok yakin

anlaml sozciikler olarak diisiinmek gerekmektedir.

“Tam olarak esanlamlilik ise genelde bir dile baska dillerden giren sozciiklerde

goriilmektedir. Ornegin boyunbag: / kravat, deprem / zelzele / yersarsintisi, deger /



kiymet gibi esanlamli ciftlerinde birer 6genin (kravat, zelzele, kiymet) yabanci

kokenli oldugu belirlenmektedir (Aksan, 1995).

3.2.2.3. Karsitanlamhhk
Karsitanlamlilik (antonomy), sozciiklerin birbirlerine aykiri, karsit anlam vermesi
durumuna denmektedir. Karsit anlamli sozciikler aralarinda su sekilde ulamlara

ayrilmaktadir:

Tamamlayict karsitanlamlilik (complementary antonomy), 6lii / canli, kiz / erkek gibi
sozciiklerde goriilen karsitanlamhiliktir. Bu tiirde Al eviidir, bekdr degildir

tiimcesinde oldugu gibi sadece iki olasilik bulunmaktadir.

Dereceli karsitanlamlilik (gradable antonomy) ise; ara kavramlar iceren sozciikler
arasindaki karsitanlamliliga denmektedir. Bunlar genellikle daha biiyiik, daha giizel
gibi karsilastirmalarda goriilmekle beraber, soguk / serin / ilik / sicak 6rneginde

oldugu gibi ara kavram iceren sozciiklerde de goriilmektedir.

Iliskisel ya da ters cevirmeli karsitanlamlilik (converse antonymy) da, Karsit
anlamliliktan ¢ok karsilikli terim ciftlerinde goriilmektedir. Ornegin kari / koca, anne

/ baba gibi.

Vardar (2002: 131) karsitanlamlilik ve tiirlerine su sekilde deginmektedir.
“Karsitanlamlilik ve icerdigi tiirler, degisik yaklasim cercevelerinde ele almmustir.

Genellikle ikili karsitanlamlilik olgulariyla (6rn. olii/diri) cesitli ara evreler iceren



karsitanlamlilik olgular1 birbirinden ayrilir (6rn. sicak/ilik/serin/soguk). Bir baska
ayrim da, biitiinleyici (0rn. evli/bekar), karsiliklilik (evrisiklik) iceren (Orn.
satmak/almak) ve yalmizca karsithik anlatan (6rn. biiyiik/kiiciik) karsitanlamlilik

olgularina iliskindir.”

Bunun yaninda, An [Introduction to Language adli kitabinda iki sozciigiin
karsitanlamli olarak degerlendirilebilmesi i¢in anlambilimsel agidan benzer ya da
aynt anlamsal ulamdan olmalar1 gerektigini sdyleyen Fromkin&Rodman
(1993:214)’a gore; “karsitanlamliligm bir cok tiirii vardir. Bunlar tamamlayici

karsitanlamlilik, dereceli karsitanlamlilik ve iliskisel karsitliklardir.”

3.2.2.4. Alt anlamhhk

Alt anlamhilik (hyponymy), sozciikler arasindaki sira diizenli iligkiyi tanimlamakta,
diger bir deyisle aralarinda anlamsal yakinlik bulunan gostergelerin igcerme iligkisini
betimlemektedir. Vardar (2002: 17)’mn “sozliiksel birimler arasindaki anlamsal
icerilme bagmtist” olarak tanimladigi bu olgu genellikle iist anlamlilik (hypernymy)

kavramu ile kullanilmaktadir.

Kiran&Kiran (2006: 251) bu iliskiyi su orneklerle aciklamaktadir: “... “meyve”,
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“elma” ve “portakal” ile ustanlamlilik iliskisi kurar; yani “meyve” “elma” ve
“portakal’a gore iistanlamhidir. Ayni bicimde, “elma” ve “portakal” “meyve”’nin

altanlamlilaridir.”



ESYA uist diizey

P

Masa Sandalye Hal temel diizey
Yemek Ogretmen Mutfak alt diizey

Masast Masast  Masasi

Ornege bakildiginda yemek masasi, égretmen masast ve mutfak masasi; masa
sOzciigiiniin alt anlamlilaridir. Egya ise tiimiiniin ist anlamlilig1 olarak goriilmektedir.
Diizey iliskilerine bakilacak olursa esya iist diizey, esyanin alt anlamliliklar1 olan
masa, sandalye, hali, vb. sozciikler temel diizey, temel diizeydeki bir sozciigiin alt

anlamlilar1 ise alt diizey olarak gosterilmektedir.

Cruse (2006: 81)’a gore; “bir sozciik, bir baska sozciigiin alt anlamlis1 olurken, bir
digerinin iist anlamlis1 olabilmektedir: “kopek™, “hayvan” soOzciigiiniin alt

anlamlisidir ancak, “coban kdpegi~nin iist anlamlisidir.”

Anlam degismeleri ve anlamsal goriiniimler seklinde irdelenen Sozciik Anlami
konusu ile birlikte Ingilizce dgretim siirecinde 6grencilerin yapabilecekleri hatalarin

incelenmesi de oldukg¢a dnemli olarak diisiiniilmektedir.

3.3. Hata Coziimlemesi
Yabanci dil o6gretiminde hata ¢oziimlemesi (error analysis) Ogretim siirecinde

oldukca biiyiik 6neme sahip olan bir konu olarak diistiniilmektedir. En parlak donemi



1970’ler olan hata coziimlemesine, karsilastirmali ¢oziimlemeyi (contrastive
analysis) takip eden bir siirecten sonra arastirmacilar yogun ilgi gostermislerdir.
Amac1 6grenicinin anadili ile hedef dil, diger bir deyisle yabanci dil olmak iizere iki
dilbilimsel dizge arasinda karsilastirma yapmak olan karsilastirmali ¢oziimleme ile
beraber yabanci dil 6gretiminin o donemdeki goriintiisii, yabanci dil 6grenicilerinin
anadili aligkanliklarin1 yabanci dile aktarmalar1 seklindeydi. Bunun sebebi ise, 20.
yiizyilin ortalarinda davranis¢i ruhbilim ve yapisal dilbilimin ¢ok 6n planda olmasi
ve yabanct dil Ogretimine iliskin sorunlarin ¢odziimlenmesi i¢in o donemde,
diistiniilen tek varsayim karsilastrmali ¢6ziimlemeydi. Johnson&Johnson (1999)’a
gore; “Ogreniciler anadille yabanci dilin ayni sekilde kullamildigi yerlerde uygun
ozellikleri aktararak basarili olmakta ve bunlar olumlu aktarumin (positive transfer)
bir ornegi olarak diisiiniilmektedir. Anadille hedef dilin degisiklik gosterdigi yerlerde
ise uygun olmayan ozellikler aktarilmakta ve 6grenici hatalar1 olumsuz aktarimdan
(negative transfer) kaynaklanmaktadir. Buna Karsilastirmali Coziimleme Varsayimi

(Contrastive Analysis Hypothesis) denmektedir.”

Bu varsayim, yukarida deginildigi iizere, bir donem olduk¢a 6n planda olmasina
ragmen, cok fazla da elestiri almistir. Ellis (1986: 27) bu konuda ii¢ elestiri
sunmaktadir. “Birincisi, hatalar1 tahmin etme konusunda, Kkarsilastirmali
coziimlemenin yeterliligi hakkinda silipheler bulunmaktadir. Bu siipheler
arastirmacilari, Ogrenicilerin dilini derinlemesine incelediklerinde artmaktadir.
Ikincisi, karsilastrmali  ¢oziimleme yontemi ve dilleri  karsilastrmanin

uygulanabilirligi hakkinda birgok kuramsal elestiri bulunmaktadir. Ucgiinciisii,



karsilagtirmali ¢coziimlemenin dil 6gretimine katki saglayip saglamayacagina iligkin

kuskular vardir.”

Kargilagtirmali Coziimleme Varsayimi, 1960’lar boyunca yapilan arastirma ve
deneysel calismalarin, 6zellikle de S. Pit Corder’in ¢alismalarinin sonucunda gdzden
diismiis ve arastirmacilar hatanin kendisine yonelmislerdir. “60°11 yillara kadar
yabanci dil 6grenimine iliskin belirgin kuram, 6grenmenin yeni dil aligkanliklarinin
edinilmesi oldugunu belirten davraniscilikti. Bu yiizden hatalarin, anadili
aliskanliklarinin yeni dil Ogrenme siirecinde kullanmildiklarindan kaynaklandigi
diistiniilmekteydi. Bu fikir, uygulamali dilbilim arastirmacilarinin ¢aligmalarini,
hatalar hakkinda tahminler ve acgiklamalar yapabilmek icin anadille hedef dil
arasinda karsilagtirmalara yonlendirmistir. Bu sekilde agiklanamayan hatalar ise
Onemsiz goriilmiistiir. Sonug olarak kaynagi ne olursa olsun hatalara ayn1 yontemle

yaklasilmistir” (Erdogan, 2005).

Corder’dan O©nce dilbilimciler, Ogrenicilerin hatalarin1  gozlemleyerek onlar:
smiflandirmakta, hangi hatanin yaygin, hangisinin nadiren gergeklestigi iizerinde
caligmaktaydilar. Ancak Corder ile beraber hatanin yabanci dil 6gretim siirecinde
oldukc¢a 6nemli bir rol oynadig: ortaya ¢ikmistir. Hata ¢coziimlemesine gore; yapilan
hatalarinin, karsilastirmali ¢éziimlemenin savundugu gibi 6grenicinin anadilinden
kaynaklanmadigi, aynen bir ¢ocugun anadilini edinirken yaptigi hatalara benzedigi
savunulmaktadir. Bu konu Dulay, Burt ve Krashen (1982: 138) tarafindan su sekilde

aciklanmaktadir. “Hata ¢oziimlemesinin en biiyiik katkisi; ikinei dil 6grenicilerinin



yaptiklar1 dilbilgisel hatalarin ¢cogunlugunun, onlarin anadilini yansitmadigi, birinci

dili 6grenirken yaptiklar1 hatalara benzedigini gostermektir.”

Bu alanda Corder sundugu bilgiler sonucu hatalarin; Ogretmen, Ogrenci ve
arastirmacilara yardimeci olacaginin farkina varilmistir. Bunun sonucunda hatalarin
miimkiin oldugunca ayrintili bir sekilde incelenmesine dayanan hata ¢oziimlemesi,
anadilin olumsuz aktarmmina dayali karsilagtirmali ¢oziimlemenin yerini kolaylikla

almistir.

McMahon (2008)’a gore; “hata coziimlemesi ile dilbilimciler ve egitimciler,
anadilden hedef dile hangi hatalarm yapildigini1 daha detaylh belirleyebilmektedirler.”
Karsilagtirmali ¢oziimleme davranig¢i1 6grenme ile dogrudan iligkili olmasina ragmen
hata coziimlemesi, Ogrenicilerin iiretim siirecini yabanci dilden aldiklar1 girdiyi
yeniden diizenlemelerine olanak saglayan biligsel islemlerle acgiklamaya
caligmaktadir. Diger bir deyisle hata coziimlemesinde, hatalar yabanci dil
Ogretiminin basarisizlik gostergeleri degil, dil 6gretim siirecinin gerekli bir pargasi

olarak diisiiniilmektedir.

Ellis (1997: 15)’e gore; “hatalara odaklanmak icin oldukca iyi nedenler
bulunmaktadir. Birincisi, hatalar “Ogreniciler neden hata yaparlar?” sorusunun
Onemini arttiran  Ogrenici  dilinin gbze carpan bir Ozelligi olarak
degerlendirilmektedirler. Ikincisi, ©gretmenler igin Ogrenicilerin nerde hata

yaptiklarmi bilmek son derece ©nemli olmaktadir. Uciinciisii, hata yapma



Ogrenicilere, ©6grenme siirecinde hata yaptiklarinda, bu hatalar1 kendilerinin

diizeltmesi konusunda yardim edebilmektedir.”

3.3.1. Hatalar1 Tanmimlama

Ogrenicilerin yaptiklar1 hatalart tamimlamak (identifying errors), hata ¢oziimlemesi
yapabilmek i¢in biiylik onem tasimaktadir. Ancak bunu yapmadan 6nce hata (error)
ve yanlis (mistake) kavramlar1 arasindaki farkin iyi bir sekilde incelenmesi

gerekmektedir.

Ellis (1997:17) bu farki, “hatalar 6grenicilerin neyin dogru oldugunu bilmediklerinde
meydana gelmekte ve onlarin bilgi bosluklarim1 yansitmaktayken, yanlislar ise
Ogrenicilerin bildiklerini iiretemedikleri zaman meydana gelmektedir” seklinde
aciklamaktadir. Ornegin; bir dgrenci kompozisyon sinavinda bir tiimcede “She will
went to Ankara” yazmis ve buna benzer bir tiimcede de “He will go to Istanbul”
yazmigsa bu bir yanlis olarak degerlendirilmektedir. Ciinkii 68renci, gelecek zaman
“will” kalibmi bilmekte ancak sinav sirasinda heyecan, yorgunluk ya da iiretimi
etkileyen baska nedenlerden dolay1 yanlis yazmis olabilmektedir. Bununla beraber
smav swrasinda “She play football” yazan bir 6grenci, buna benzer “He read a book”
ya da “She come to school” timcelerinde oldugu gibi, genis zamanda eyleme
gelmesi gereken “—s” ekini yazmamissa, bu tamamen bir hata olarak

degerlendirilmektedir. Ciinkii 6grenci, bu kurali bilmemektedir. Ogrencide bu

konuyla ilgili bilgi boslugu bulunmaktadir.



Hatalarla yanlislarm bir diger farkliligi da yanlislarin diizeltilebilirken hatalarin
diizeltilmemesi olarak goriilmektedir. Brown (2000: 217-218)’a gore; “dikkat
yanhiglara  cekildiginde, = konusucuya  bunlar  gosterildiginde  yanliglar
diizeltilebilmekteyken, hatalar 6greniciler tarafindan diizeltilememektedir.” Ornegin;
ogrenciden sinavda dogru olarak yazilmamis bir ciimleyi diizeltmesi istendiginde,
O0grenci climleyi diizeltebilirse bu bir yanhs, diizeltemezse bir hata olarak

degerlendirilmektedir.

Hatalar yabanc1 dil 6gretim siirecinde bir¢cok yonden belirleyici bir rol oynamaktadir.
Ogretmenlere 6grencinin dil gelisiminin nasil oldugu, onlara neler ogretilmesi
gerektigi hakkinda yol gosteren hatalar, arastirmacilara dilin nasil 6grenildigi ya da
edinildigi, Ogrenicinin dil Ogrenirken hangi yOntemleri ve islemleri kullandig:
konularinda yardim etmektedir. Sonucta iyi sekilde yapilan yabanci dil 6gretimi,

hatalar1 iceren bir siire¢ olarak degerlendirilmektedir.

3.3.2. Hatalar Betimleme

Tanimlanmasindan sonra  hatalarin  betimlenmesi  (describing errors) ve
smiflandirilmasi kolay bir sekilde yapilabilmesine ragmen, nasil yapilacagi oldukca
onem tasimaktadir. Ellis (1997:18)’e gore bunun birka¢ yolu bulunmaktadir.
“Bunlardan biri hatalar1 dilbilgisel ulamlar seklinde siniflandirmaktir. Ornegin;
eylemlerle ilgili tiim hatalar bir araya toplanabilir ve gecmis zaman hatalar1 gibi bir
baslik altinda eylem hatalarinin degisik cesitleri betimlenebilir. Diger bir yol ise;
Ogrenicilerin ifadelerinin hedef dilin yapisal ifadelerinden farkli oldugu boliimleri

tanimlamaktir. Bu yol; ifade icin gerekli dilbilgisel bir parcayr kullanmama olan



dahil etmeme (omission), dilbilgisel bir kalib1 baska bir kalibin yerine kullanma olan
yanlis bilgi (misinformation) ve ifade i¢indeki kelimeleri yanhs yerlere koyma olan

yanlis dizim (misordering) ulamlarmi icermektedir.”

Yabanci dil 6gretiminde hatalar1 smiflandirmak Ogretim siirecine onemli katkilar
saglamaktadir. Hatalar siniflandirilarak Ogrenicilerin  dil gelisim siireglerinde
karsilastiklar1 sorunlarin ve zaman iginde yanlis kaliplarinda ne gibi degisiklikler

oldugunun farkina varilabilmektedir.

Brown (2000: 222)’a gore, “dil 6gretim siirecinde hatalarin betimlenmesi; katma
(addition), dahil etmeme (omission), degisiklik yapma (substitution) ve dizilis
(ordering) hatalarmin tanimlanmas: ile yapilabilmektedir. Hatalar temel (global) ya
da bolgesel (local) olarak goriilebilmektedir. Temel hatalar iletisimi engelleyen
hatalardir. Bolgesel hatalar ise, tiimcenin bir boliimiiniin yanlis oldugu hatalardir.
Dinleyici ya da okuyucu anlatilmak istenen konu hakkinda kesin bir tahmin

yapabilmektedirler.”

Ornegin; I can my car not use because it is going to the house tiimcesinin, dinleyici
ya da okuyucu tarafindan anlasilmasi olanaksiz goriilmektedir. Dolayisiyla konusucu
ya da yazar ile dinleyici ya da okuyucu arasindaki iletisim gerceklesmemekte ve bu
tiimce temel hatalarin bir 6rnegi olarak degerlendirilmektedir. Buy a sport car, if 1
have a lot of money Orneginde ise; tiimcenin virgiilden 6nceki boliimiinde bir hata
goriilmekte ancak bu hata, tiimcenin anlasilmasina engel olmamaktadir. Okuyucu ya

da dinleyici tiimcede neden bahsedildigini anlamakta ve bunun sonucunda da iletisim



saglanmaktadir. Dolayisiyla burada sozii edilen hata bolgesel olarak

degerlendirilmektedir.

Bununla beraber hata ¢éziimlemesi alaninda ¢ok onemli ¢alismalara imza atmis olan
Corder, hatalarin betimlenmesi konusunda ac¢ik (overt) hatalar ile gizli (covert)
hatalarin ayrimmin yapilmasi gerektigini savunmaktadir. Corder (1973)’a gore “acik
hatalar, ctimle diizeyinde dilbilgisel olmayan ifadeleri icermektedir. Gizli hatalar ise,
dilbilgisel olarak iyi bir sekilde yapilandirilmis ancak iletisimin igerigine uygun
olmayan hatalar olarak adlandirilmaktadir.” Ornegin; I’'m ten years old tiimcesi
dilbilgisel olarak dogru olmasina ragmen, What is your name? sorusuna cevap

vermek i¢in kullanilmakta ise, bu gizli bir hata olarak degerlendirilmektedir.

3.3.3. Hatalarin Kaynaklan

Hata c¢oziimlemesi konusunda hatalarin kaynaklarmin incelenmesi olduk¢a Onemli
bir yer tutmaktadir. Yukarida da belirtildigi gibi, hata coziimlemesi yapilirken
oncelikle hatalarin tanimlanmas1 gerekmektedir. Tanimlanan hatalari betimlenmesi,
diger bir deyisle simniflandirilmasindan sonra ise, kaynaklarinin incelenmesi
arastirmacilara, belirli tiirdeki hatalarin neden yapildigi konusunda bilgi vermektedir.
Yabanci dil ogretiminde hata coziimlemesi, diller arast aktarum (interlingual
transfer) ve dil i¢ci aktarim (intralingual transfer) olmak iizere iki alt ulamda

incelenmektedir.



3.3.3.1. Diller Aras1 Aktarim

Diller aras1 aktarim (interlingual transfer) yabanci dil 6grenicileri tarafindan yapilan
hatalarin kaynaklarindandir. Bu hatalar temel olarak, ©Ogrenicinin yabanci dili
Ogrenirken anadilinden yabanci dile yaptig1 aktarimlar sonucu olusan hatalar

anlamina gelmektedir.

McMahon (2008)’a gore “diller aras1 aktarim, iki dil arasindaki bir dile gonderimde
bulunmaktadir. Yabanci dil 6grenicileri bazen 6grenmeye ¢alistiklar: dil ile anadilleri
arasinda ortak bir dil yaratmaktadirlar. Bu durumda diller arasi aktarim, uyum
stirecinin olumsuz bir sekli degil, 6greniciler icin yeni bir dil dizgesine alisma yolu
olarak goriilmektedir. Hata ¢Oziimlemesi de yabanci dilin karmasik yapismin
anlasilabilmesi icin, hangi kurallarin bu ortak dilde uygulanabilecegi konusunda
yardimc1 olmaktadir.” Bu bilgilerin 1s181nda diller aras1 aktarim hatalari, 6grenicilerin
yeni Ogrendikleri dili kesfetmeye, arastirmaya calistiklarinin bir gostergesi olarak

degerlendirilmektedir.

Brown (2000:224)’a gore; “Ogrenicinin yabanci dil bilgisine yeterince sahip olmadigi
Ogretim siirecinin ilk donemlerinde, kullanabilecegi tek dilbilimsel dizge anadili
olarak belirtilmektedir. Dolayisiyla 6greniciler bu donemde “ship” yerine “sheep” ya
da “Jack’s book™ yerine “the book of Jack™ seklinde tiimceler kurabilmektedir. Bu

hatalar olumsuz diller aras1 aktarim olarak diisiiniilmektedir.”



Ornegin; Ingilizce 6grenmekte olan bir Tiirk 6grencinin iiretebilecegi I can drive a
car yerine I can use a car, We buy three pencils yerine We buy three pencil

seklindeki tiimeeler diller arasi1 aktarim hatalari olarak degerlendirilmektedir.

3.3.3.2. Dil ici Aktarim

Ogrenicilerin yaptiklar: hatalarin kaynaginda diller aras1 aktarim oldugu kadar, dil ici
aktarim da yer almaktadir. Dil i¢i aktarim hatalari, 68renicinin yabanci dili yanlis ya
da eksik Ogrenmesi veya tecrilbbe kazanmadan hedef dile iligkin genellemeler
yapmasi sonucu ortaya cikan hatalar olarak tamimlanmaktadir. Bilindigi iizere,
Ogrenicinin yabanci dil 6grenim siirecinin erken donemlerinde, yabanci dile iliskin
yeterince bilgi sahibi olmamasi ve kendi anadilinden aktarimlar yaparak dili
kullanmasi sonucu, bu donemde diller arasi aktarim hatalarina siklikla
rastlanmaktadir. Ancak Ogrenici, O0grendigi dilin kaliplar1 hakkinda bilgi sahibi
olmaya basladikca ve sinirhi tecriibeleriyle onlara iliskin varsayimlar ve fikirler

tiretmeye cabaladikc¢a dil ici aktarim hatalar1 olduk¢a artmaktadir.

Brown (2000: 224)’a gore, “dili i¢i olumsuz aktarim ya da asir1 genelleme
(overgeneralization) dgrenicilerin ifadelerinde “Does John can sing?”, “He goed” ya

da “I don’t know what time it is” seklinde goriilebilmektedir.

Dil i¢i aktarim hatalari, 6grenicilerin dile iligkin bilgi ve tecriibeleri arttik¢a ortadan
kaybolmaktadir. Bu yiizden bu hatalara gelisimsel hatalar (development errors) da

denmektedir.



Harmer (2001:100)’a gore; bu tiir gelisimsel hatalar dil 6grenim siirecinin dogal bir
parcasi olarak degerlendirilmektedir. Yabanci dil 6grenicilerinin hatalari, onlarin dile

iliskin gelisimlerinin dogal siirecini gostermektedir.

Bu bilgilerin 1s18inda hata ¢oziimlemesi konusunda genel olarak su yargilara
ulasilabilmektedir:
e Hata c¢oziimlemesi yabanci dil egitmenlerine, dgretim siirecinde ¢ok biiyiik
fayda saglamaktadir.
e Hata c¢oziimlemesi ile 6grenicilerin dil 6grenim siiregleri hakkinda detayli
bilgiye ulasilabilmektedir.
e Ogrenicilerin hangi tiir hatalar1 yaptiklar1 ortaya ¢ikarilabilmektedir.
e Yapilan hatalarin kaynaklar1 arastirilarak, bunlara iliskin 6gretim siirecinin

planlanmasi yapilabilmektedir.



4. INGILIiZCENIN YABANCI DIiL OLARAK OGRETIMi

UZERINE GOZLEMLER

Calismanin bu boliimiinde, Ingilizcenin 7. ve 8. smif 6grencilerine yabanci dil olarak
Ogretimi iizerine gozlemler ve degerlendirmeler bulunmaktadir. Bu goézlem ve
degerlendirmelerin yapilabilmesi icin, Ingilizce ©gretmenleri ve alan uzmani
akademisyenlerle yapilan goriismeler sonucunda, 7. ve 8. sinif 6grencileri i¢in birer
sormaca hazirlanmistir. Sormacalar hazirlanirken Oncelikle 7. smif 6grencilerinin
kullandig1 Time For English ve 8. simif 6grencilerinin kullandig1 Let’s Speak English
isimli ders kitaplar1 ayrintili bir sekilde incelenmistir. Yapilan incelemelerle her
tinitede anlatilan dilbilgisi konular1 ve 6gretilmesi planlanan sozciikler belirlenmis ve
hazirlanacak sormacalarin bu dilbilgisi konularini ve sozciikleri kapsamasina karar
verilmistir. Bunun sonucunda 7. smif 6grencileri i¢in 66, 8. simif 6grencileri icin ise

54 sorudan olusan sormacalar hazirlanmaistir.

Hazirlanan sormacalar her iki sinif i¢in de; sorulara cevap verme, bosluk doldurma,
tiimceyi yeniden yazma, anadil ve hedef dildeki sozciikleri eslestirme, sozciigiin
anlamini ¢oktan secmeli bulma, sozciigiin Tiirkce anlamint yazma, Tiirkce aciklamalt

bulmaca ve Ingilizce aciklamali bulmaca tiirlerinden olusmaktadir.



Tablo.2 Siniflar ve Dilbilgisi Tiirlerine Gore Soru Sayis1 Dagilim

DILBILGISI TURU 7. SINIF 8. SINIF
Sorulara Cevap 10 11
Verme

Bosluk 7 7
Doldurma

Tiimceyi Yeniden 18 5
Yazma

Anadil ve Hedef Dildeki 5 5

Sozciikleri Eslestirme

Sozciigiin Anlamini 1 1
Coktan Se¢meli Bulma

Sozciigiin Tiirkge 5 5

Anlamin1 Yazma

Tiirkce Agiklamali 10 10
Bulmaca
Ingilizce Aciklamali 10 10
Bulmaca

Toplam 66 54

Tablo.2 ’de 6grencilere hazirlanan sormacalarda siniflara ve dilbilgisi tiirlerine gore

soru sayilar1 goriilmektedir.



Sormacalar 2006-2007 egitim-Ogretim yilinda Giimiishane ilindeki ilkdgretim
okullarina devam etmekte olan 7. ve 8. smif Ogrencilerinden, her siif i¢in 100,
toplamda 200 rasgele secilmis Ogrenciye arastirmaci gozetiminde uygulanmustir.
Uygulama siireci, alan uzmanlarinin tavsiyesiyle soru sayismin fazla olmasi ve
ogrencilerin bu siirecte sikilarak, giivenirligi diisiirecegi endisesiyle iki giine ve
toplamda 40’ + 40’ olmak {iizere iki ders saatine boliinmiistiir. Bunun sonucunda ilk

giin icin 7. sinif 6grencileri 35, 8. simf 6grencileri de 21 soru cevaplandirmislardir.

Ogrencilerin verdikleri cevaplara iliskin veriler, Microsoft Excel programma
kaydedilmis, daha sonra istatistiksel islemlerin yapilabilmesi i¢in SPSS 15.0
(Statistical Package of Social Sciences) paket programina aktarilarak tablolar ve
yiizdeler elde edilmistir. Sormacalar degerlendirilirken, dogru cevaplar “1”, yanlis

cevaplar “2”, bos cevaplar ise “3” olarak kodlanmistir.

Soru tiirlerine iligkin gozlemler yapilirken, Oncelikle Ogrencilerin o tiire iliskin
sorulara verdikleri cevaplarin yiizdeleri, her iki smif icin ortak bir tablo halinde
sunulmaktadir. Bu tabloda dogru cevap, yanlis cevap ve bos birakilan soru yiizdeleri
bulunmaktadir. Yiizde tablosunun amaci, Ogrencilerin soru tiirlerine verdikleri
cevaplara gore, genel olarak basar1 durumlarinin ortaya c¢ikarilmasi seklinde
aciklanmaktadir. Basar1 durumunun belirlenmesinde kullanilan olciitler su sekilde

goriilmektedir:



Tablo.3 Basar1 Durumu Olcegi

OLCUT BASARI (Dogru Cevap)YUZDESI
Basarisiz 0-20

Orta 20-40

Iyi 40 - 60

Basaril 60 — 80

Cok Basarili 80— 100

Ogrencilerin genel basar1 durumlarinin belirlenmesinden sonra, 7. ve 8. smiflar icin
ayrt ayri olmak lizere, siklik incelemesi tablolar1 bulunmaktadir. Bu tablolarda
ogrencilerin, ilgili soru tiiriine iliskin sorulara verdikleri cevaplar incelenmektedir.
Bu incelemede Ogrencilerin kag¢ tanesinin, ka¢ soruya dogru cevap verdikleri
belirlenmektedir. Siklik incelemesi tablosunun amaci, soru tiirlerine gore daha
ayrintili bir inceleme yapilmasi olarak acgiklanmaktadir. Siklik incelemesinin
ardindan Ogrencilerin verdikleri hatali cevaplarin ¢oziimlemesi yapilmaktadir.
Coziimleme yapilmasiin amaci, dgrencilerin soru tiirlerine gore hangi hatayir daha
fazla yaptiginin ortaya c¢ikarilmasi ve sonucunda egitim Ogretim siirecine iliskin

Oneriler sunmak olarak belirlenmektedir.

Soru tiirlerine gore 6grencilerden elde edilen veriler asagida sunulmaktadir.

4.1. Sorulara Cevap Verme Tiiriine Iliskin Gozlemler

SCV tiiriinde 0grencilerden sorulan sorulara cevap yazmalari istenmistir. Hazirlanan

sormacalarda bu tiire yonelik 7. smiflar i¢in 10, 8. smiflar i¢in 11 soru



bulunmaktadir. SCV tiiriine iliskin 6grencilere What did you drink last night?, What
will you do at the summer?, Have you gone to America?, What do you like doing?
seklinde sorular sorulmustur. Ogrencilerin cevaplar1 incelendiginde asagidaki tablo

elde edilmektedir.

Tablo.4 Siniflara Gore Sorulara Cevap Verme Tiirii Yiizde Degerleri

Sorulara Cevap Verme Sinif

7. Smf 8. Sinif
Dogru Cevap Yiizdesi 28,7 29
Yanlis Cevap Yiizdesi 38,5 27,2
Bos Birakilan Soru Yiizdesi 32,8 43,7
Toplam 100 100

Tablo.4’e bakildiginda, her iki sinifin da dogru cevap yiizdelerinin olduk¢a diisiik
oldugu goriilmektedir. 7. smiflar i¢in %28,7, 8. smiflar i¢in %29 oranlari
ogrencilerin, bu tiir sorulara dogru cevap vermede orta seviyede bir basari

sagladiklarin1 gostermektedir.

Tablo.5’de 7. siif 6grencilerinin SCV tiiriine iliskin siklik incelemesi goriilmektedir.



Tablo.5 Sorulara Cevap Verme Tiiriinde 7. Smif Sikhk incelemesi

Sikhk Yiizde Gecerli Yiizde Toplam

Yiizde
,00 33 33,0 33,0 33,0
1,00 14 14,0 14,0 47,0
2,00 10 10,0 10,0 57,0
3,00 10 10,0 10,0 67,0
4,00 4 4,0 4,0 71,0
5,00 7 7,0 7,0 78,0
6,00 5 5,0 5,0 83,0
7,00 4 4,0 4,0 87,0
8,00 5 5,0 5,0 92,0
9,00 6 6,0 6,0 98,0
10,00 2 2,0 2,0 100,0
Toplam 100 100,0 100,0

Tabloya bakildiginda, bu tiirde 7. smif 6grencilerine sorulan 10 sorunun, hepsine
dogru cevap veren yalnizca 2 6grenci bulunmaktadir. 33 6grencinin ise, hi¢c dogru
cevabr olmadig1 goriilmektedir. Sorulan 10 sorunun 14 6grenci birini, 10 dgrenci
ikisini ve 10 6grenci de iigiinii dogru olarak cevaplamistir. Hi¢ dogrusu olmayanlarla
beraber bunlarm toplam yiizdesi %67 olarak goriilmektedir. Bu bilgilere gore SCV
tirtinde, 7. smf Ogrencilerinin orta seviyede bir basar1 yakaladiklar:

belirlenmektedir.



Tablo.6’da 8. sinif 6grencilerinin SCV tiiriine iliskin siklik incelemesi goriilmektedir.

Tablo.6 Sorulara Cevap Verme Tiiriinde 8. Smif Sikhk incelemesi

Sikhk Yiizde Gecerli Yiizde Toplam

Yiizde
,00 19 19,0 19,0 19,0
1,00 22 22,0 22,0 41,0
2,00 8 8,0 8,0 49,0
3,00 8 8,0 8,0 57,0
4,00 12 12,0 12,0 69,0
5,00 4 4,0 4,0 73,0
6,00 12 12,0 12,0 85,0
7,00 10 10,0 10,0 95,0
8,00 1 1,0 1,0 96,0
9,00 2 2,0 2,0 98,0
10,00 1 1,0 1,0 99,0
11,00 1 1,0 1,0 100,0
Toplam 100 100,0 100,0

Bu tiirde sorulan 11 sorunun, hepsine dogru cevap veren yalnizca 2 Ogrenci
bulunmaktadir. On soruya dogru cevap veren 1 Ogrenci olarak goriilirken, dokuz
soruyu dogru olarak cevaplayan 2 6grenci bulunmaktadir. Bunlarin toplam yiizdesi
% 4 olarak goriilmektedir. 100 d6grencinin uygulamaya katildig1 8. siniflardan, 19

O0grencinin ise hi¢ dogru cevabi bulunmamaktadir. Sorulan 11 sorudan, 22 dgrenci



birini, 8 Ogrenci ikisini, yine 8 Ogrenci de lciinii dogru olarak cevaplamistir. Hig
dogrusu olmayanlarla beraber bunlarin toplam yiizdesi de %357 olarak goriilmektedir.
Bu bilgilerin 151ginda, 8. smif 6grencilerinin de 7. smif 6grencilerinin oldugu gibi,

SCV tiiriinde orta seviyede bir basar1 gosterdikleri belirlenmektedir.

4.1.1. Sorulara Cevap Verme Tiiriine liskin Hata Coziimlemesi

Bu boliimde 7. ve 8. sinif 6grencilerinin SCV tiiriine iliskin hatalar1 incelenmektedir.

4.1.1.1. Sorulara Cevap Verme Tiiriine Iliskin 7. Stmf Hata Coziimlemesi
7. smif Ogrencilerinin SCV tiiriine iliskin yaptiklar1 hatalardan Ornekler asagida

gosterilmektedir.

(1) Soru: Did you use to ride a horse?
Dogru Cevap: Yes, I used to ride a horse. / No, I didn’t use to ride a horse
Ogrencilerin Cevaplart:
(a) I used to ride a horse.
(b) Yes, I use to ride a horse.
(c) I did used to ride a horse.

(d) No, I didn’t used to ride a horse.

1.(a)’da ogrenciler bir evet/hayir sorusunda, cevaba evet (yes) ya da hayir (no) ile
baslamadigindan dolayr hata yapmaktadir. 1.(b)’de tiimce olumlu yapida oldugundan
dolayi, eylem wused olarak kullanilmahdir. 1.(c)’de ise, eylem dogru olarak

kullanilmakta ancak yardimci eylem olan did ge¢mis zaman (past tense) kurallari



geregi timcede bulunmamalidir. 1.(d)’de de yardimci eylem did, tiimcede

bulundugundan dolay1 used eylemi, use olarak kullanilmalidir.

(2) Soru: What do you think of learning English?
Dogru Cevap: I think it is very funny / good / boring.

Ogrencilerin Cevaplart:

(a) Yes, I do.

(b) I think beautiful learning English.

(c) I do think of boring learning English.

(d) I think of it is interesting.

2.(a) dilbilgisel olarak dogru olmasina ragmen bu sorunun cevabi olarak
kullanilamamaktadir. Burada yapilan hata, gizli hatalara bir ©Ornek olarak
degerlendirilmektedir. 2.(b), (c) ve (d)’de ise Ogrencilerin yaptig1 hatalar, Brown
(2000)’de belirtilen bolgesel hatalara ornek teskil etmektedir. Buna gore; okuyucu ya
da dinleyici bu tiimcelerde neden bahsedildigini anlamakta ve dolayisiyla iletisim

gerceklesmektedir.

(3) Soru: What did you drink last night?
Dogru Cevap: I drank tea / milk / coffee last night.
Ogrencilerin Cevaplart:
(a) I am drink milk.
(b) I drink milk last night.

(c) I was drank milk last night.



(d) I drunk a little cola.

Bu soruya iliskin verilen cevaplara bakildiginda 3.(a), (b) ve (d)’de ge¢mis zaman
olarak cevaplanmasi gereken sorunun, farkli zaman (tense) tiirlerinde cevaplandigi
goriilmektedir. 3.(c)’de ise, was yardimci eyleminin gereksiz kullanilmasindan

kaynaklanan bir hata yapilmaktadir.

SCV tiirtinde 7. smif Ogrencilerin cevaplart incelendiginde en sik karsilasilan
hatalarin, dilbilgisel olmayan ve anlasilamayan hatalar olarak adlandirilan acik
hatalar olduklar1 goriilmektedir. Yabanci dilin eksik ya da yanhis 68renilmesinden
kaynaklanan bu hatalarin yaninda, dilbilgisel olarak dogru ancak iletisimin igerigine
uygun olmayan gizli hatalarin da Ornekleri az da olsa bulunmaktadir. Bu tiirde
ogrencilerin yaptiklar1 hatalarin kaynagi ise, yeterince tecriibe kazanmadan hedef
dile iligkin genellemeler yapilmasi sonucu ortaya ¢ikan dil ici aktarim olarak

belirlenmektedir.

4.1.1.2. Sorulara Cevap Verme Tiiriine Iliskin 8. Stmf Hata Coziimlemesi
8. smif ogrencilerinin SCV tiirline iliskin yaptiklar1 hatalardan Ornekler asagida

gosterilmektedir.

(1) Soru: What do you like doing?
Dogru Cevap: I like playing football / swimming / reading boks.
Ogrencilerin Cevaplart:

(a) I like listen to music.



(b) I likes playing football.

(c) I'like doing read the book, watch TV.

3.(a)’da tiimce, like eyleminden sonra gelen eylem, gerekli olan —ing ekini
almadigindan dolay:r hatali olarak degerlendirilmektedir. 3.(b)’de ise like + -ing
kalib1 dogru kullamilmakta ancak genis zamandaki olumlu tiimcelerde he, she ve it
ozneleri ile kullanilan eylemler —s eki alir kurali asir1 genellenmektedir. Bunun
sonucunda da / dznesi ile kullanilan /ike eylemine, 6grenciler -s ekini getirerek hata
yapmaktadir. 3.(c)’de de fazladan eylem kullanimi goriilmektedir. Soru doing eylemi

ile soruldugundan 6grenciler, o eylemi de kullanarak cevap vermektedirler.

(2) Soru: Where is the library?
Dogru Cevap: The library is near / next to the school.
Ogrencilerin Cevaplart:
(a) The library is school next.
(b) Library is on the supermarket.
(c) It is school near library.

(d) It is school and tourist information office between the library.

2.(a) ve (c)’de yapilan hatalar, daha cok bolgesel hatalara 6rnek olusturmaktadir. Bu
tiir hatalarda tiimce, dilbilgisel olarak dogru olmasa da iletisim saglanmakta ve
dolayisiyla okuyucu ya da dinleyici tiimcede neden bahsedildigini anlamaktadir.
2.(b)’de ise hatali ilge¢ kullanimi goriilmektedir. Bu tiimce dilbilgisel olarak dogru

olsa da iletisimin igerigine uygun olmadigindan dolay1 gizli hatalara 6rnek olarak



belirlenmektedir. 2.(d)’de de Ogrenciler between ilgecini hatali olarak
kullanmaktadir. Bunun sonucunda da bu tiimce, dinleyici ya da okuyucu tarafindan

anlagilmasi olanaksiz olan temel hatalarin bir 6rnegi olarak degerlendirilmektedir.

(3) Soru: What will she be able to do if she goes to England?
Dogru Cevap: If she goes to England, she will be able to see London Tower /
visit museums.
Ogrencilerin Cevaplart:
(a) If she goes to England, she be able to walk.
(b) If she goes to England, she will be able to drank milk.

(c) Yes, she will be able to do if she goes to England.

3.(a)’da Ogrenciler, virgiilden sonraki tiimcede, gerekli olan will sozciigiini
yazmamaktadirlar. 3.(b)’de ise kullanilan eylemin present halde olmasi gerekirken,
ogrenciler past halini tercih etmektedirler. 3.(c)’de de bir evet/hayir sorusu olmayan

tiimceye evet/haytr ile baglamaktadirlar.

SCV tiiriinde 8. smif 6grencilerinin cevaplart incelendiginde, en sik karsilagilan
hatalarin, tiimce diizeyinde dilbilgisel olmayan hatalar olarak adlandirilan agik
hatalar olduklar1 goriilmektedir. Bunun yaninda yine 7. siniflarda oldugu gibi, 8.
smiflarda da dilbilgisel olarak iyi yapilandirilmis ancak iletisimin igerigine uymayan
gizli hatalara da rastlanmaktadir. SCV tiiriinde Ogrencilerin yaptiklar1 hatalarin

kaynagmi ise; hedef dile iligkin yeterince tecriibe kazanilmadan genellemeler



yapilmas1 sonucu ortaya cikan dil i¢ci aktarim, diger bir deyisle gelisimsel hatalar

olusturmaktadir.

4.2. Bosluk Doldurma Tiiriine iliskin Gozlemler

Bosluk doldurma tiiriinde 6grencilerden, bosluklar1 uygun ifadelerle doldurmalar1
istenmistir. Hazirlanan sormacalarda bu tiirden 7. ve 8. smiflar icin 7’ser soru
bulunmaktadir. Bosluk doldurma tiiriine iliskin 6grencilere, Antalya .....................
Erzurum. (hot), She goes to school ...... foot., ............ sugar do you want for your
tea?, The car is not cheap ......... to buy seklinde sorular sorulmustur. Ogrencilerin

cevaplari incelendiginde asagidaki tablo elde edilmektedir.

Tablo.7 Siniflara Gore Bosluk Doldurma Tiirii Yiizde Degerleri

Bosluk Doldurma Sinf

7. Smf 8. Sinif
Dogru Cevap Yiizdesi 33,8 42,5
Yanlis Cevap Yiizdesi 41,2 23
Bos Birakilan Soru Yiizdesi 24,8 34,4
Toplam 100 100

Tablo.7’ye bakildiginda her iki smifin dogru cevap yiizdelerinin diisiik oldugu
goriilmektedir. 7. smiflar i¢in %33,8 orani orta seviyede bir basar1 anlamina gelirken,
8. smiflar i¢in %42,5 orani, 6grencilerin bosluk doldurma tiiriindeki sorulara dogru

cevap vermede 1yi derecede bir basar1 sagladiklarini belirtmektedir.



Tablo.8’de 7. smf Ogrencilerinin bosluk doldurma tiiriine iligskin siklik incelemesi

goriilmektedir.

Tablo.8 Bosluk Doldurma Tiiriinde 7. Simif S1klik incelemesi

Sikhk Yiizde Gecerli Yiizde Toplam

Yiizde
,00 25 25,0 25,0 25,0
1,00 10 10,0 10,0 35,0
2,00 21 21,0 21,0 56,0
3,00 18 18,0 18,0 74,0
4,00 10 10,0 10,0 84,0
5,00 6 6,0 6,0 90,0
6,00 9 9,0 9,0 99,0
7,00 1 1,0 1,0 100,0
Toplam 100 100,0 100,0

Tablo.8’e bakildiginda, 100 6grenciden yalnizca birinin, sorulan 7 soruya da dogru
cevap vermis oldugu anlasilmaktadir. Bununla beraber 25 6grencinin ise, bu tiirde
hi¢c dogru cevabi bulunmadigir goriilmektedir. 10 Ogrencinin yalnizca bir, 21
Ogrencinin ise iki soruya dogru cevap verdigi bosluk doldurma tiiriinde, alt1 soruya 9,
bes soruya ise 6 dgrencinin dogru cevap verdigi belirlenmektedir. Bu bilgilere gore
7. smif 6grencilerinin, bu tiiriin sorularinda orta seviyede bir basar1 sagladiklarini

sOylemek miimkiindiir.



Tablo.9’da 8. smf Ogrencilerinin bosluk doldurma tiiriine iligskin siklik incelemesi

goriilmektedir.

Tablo.9 Bosluk Doldurma Tiiriinde 8. Simif S1klik incelemesi

Sikhk Yiizde Gecerli Yiizde Toplam

Yiizde
,00 9 9,0 9,0 9,0
1,00 6 6,0 6,0 15,0
2,00 23 23,0 23,0 38,0
3,00 23 23,0 23,0 61,0
4,00 20 20,0 20,0 81,0
5,00 17 17,0 17,0 98,0
6,00 2 2,0 2,0 100,0
Toplam 100 100,0 100,0

Tabloya bakildiginda 7 sorunun hepsini cevaplayan Ogrenci bulunmamaktadir.
Sorulan sorulardan altism1 2, besini ise 17 6grencinin cevapladigi goriilmektedir.
Tablo incelendiginde bu tiirdeki basari, sorulara cevap verme tiiriindeki basariya gore
daha yiiksek olarak goriilse de, 9 Ogrencinin hi¢ dogru cevabi bulunmadigi, 6
Ogrencinin bir, 23 Ogrencinin iki, 23 Ogrencinin ii¢ dogru cevabi bulundugu ve
bunlarin toplam yiizdesinin %61 oldugu saptanmaktadir. Bunun sonucunda 8. sinif
ogrencilerinin, bu tiirde sorulan sorulara cevap vermede iyi derecede bir basari

sagladiklar1 anlagilmaktadir.



4.2.1. Bosluk Doldurma Tiiriine iliskin Hata Coziimlemesi

Bu boliimde 7. ve 8. smf 6grencilerinin bosluk doldurma tiiriine iliskin hatalar1

incelenmektedir.

4.2.1.1. Bosluk Doldurma Tiiriine iliskin 7. Simf Hata Coziimlemesi
7. siif dgrencilerinin bosluk doldurma tiiriine iliskin yaptiklar1 hatalardan ornekler

asagida gosterilmektedir.

(1) Soru: istanbul ...............c.coeeiiinnn city in Turkey. (crowded)
Dogru Cevap: Istanbul is the most crowded city in Turkey.

Ogrencilerin Cevaplart:

(a) Istanbul is more crowded than city in Turkey.

(b) Istanbul is most crowded city in Turkey.

(c) Istanbul crowded than city in Turkey.

1.(a) ve (c)’de bosluga eniistiinliik derecesi (superlative) yapis1 getirilmesi
gerekirken, 6grenciler istiinliik derecesi (comparative) yapisim kullanmaktadirlar.
1.(b)’de ise most crowded sozciigiiniin Oniine gelmesi gereken the belirteci

kullanilmamaktadir.

(2) Soru: Antalya ...........ccooiiiiiiiiiin, Erzurum. (hot)
Dogru Cevap: Antalya is hotter than Erzurum.
Ogrencilerin Cevaplart:

(a) Antalya is hoter than Erzurum.



(b) Antalya is hotter then Erzurum.
(c) Antalya hotter than Erzurum.

(d) Antalya is hot than Erzurum.

2.(a)’da tek heceli olan hot sifatinin kurala gore, son harfi cift olarak yazilmalidir.
2.(b)’de ise Ogrenciler, iistiinliik derecesi yapisinda, sifattan sonra gelmesi gereken
than yerine, daha sonra anlamina gelen then sozciigiinii kullanmaktadirlar. 2.(c)’de
de soruda istenen iistiinliik derecesi yapist dogru olarak yapilirken, tiimcede olmasi
gereken is yardimc1 eylemi bulunmamaktadir. 2.(d)’de ise yine bir sifat yanlisi gbze

carpmaktadir.

(3) Soru: They will go to holiday ...... plane.
Dogru Cevap: They will go to holiday by plane.

Ogrencilerin Cevaplart:

(a) They will go to holiday at plane.

(b) They will go to holiday buy plane.

(c) They will go to holiday on plane.

(d) They will go to holiday to plane.

3.(a), (c) ve (d)’de bosluga gelmesi gereken ilgec yanlis olarak kullanilmaktadir.
3.(b)’de ise dogru cevap olan by ilgeci yerine, 6grenciler yazimi ona benzeyen ancak

satin almak anlamina gelen buy eylemini kullanmaktadirlar.



Sonug¢ olarak 7. smf 6grencilerinin bosluk doldurma tiiriine iliskin cevaplari
incelendiginde en sik karsilasilan hatalarin, dilbilgisel olmayan ifadeleri iceren agik
hatalar olduklar1 belirlenmektedir. Bunun yaninda iletisimi engellemeyen, okuyucu
ya da dinleyicinin anlatilmak isteneni anlayabildigi bolgesel hatalarm Ornekleri de
goriilmektedir. Bosluk doldurma tiiriine iliskin hatalarin kaynagini ise; dgrencilerin
yabanci dili eksik ya da yanlis 6grenmeleri veya sinirli tecriibeleriyle hedef dille
ilgili genellemeler yapmalar1 sonucu ortaya c¢ikan dil i¢i aktarim hatalar:
olusturmaktadir. Yabanci dil ogrenim siirecinde Ogrencilerin, dile iliskin dogal
gelisimlerini gostermekte olan bu hatalarla beraber, anadilinden yabanci dile yapilan
aktarimlar sonucu ortaya c¢ikan diller arasi aktarim hatalarina da az da olsa

rastlanmaktadir.

4.2.1.2. Bosluk Doldurma Tiiriine iliskin 8. Stmif Hata Coziimlemesi
8. smif dgrencilerinin bosluk doldurma tiiriine iliskin yaptiklar: hatalardan ornekler

asagida gosterilmektedir.

(1) Soru: When the doorbell ....................... (ring), she .................. (do)
her homework.
Dogru Cevap: When the doorbell rang, she was doing her homework.
Ogrencilerin Cevaplart:
(a) When the doorbell was rang, she is went her homework.
(b) When the doorbell rang, she is does her homework.

(c) When the doorbell rang, she doing her homework.

(d) When the doorbell ringed, she does her homework.



1.(a)’da tiimcenin ilk boliimiinde, rang eyleminin yanina was yardimci eyleminin
getirildiginden, ikinci bolimiinde ise genis zaman ile ge¢cmis zaman yapilarinin
beraber kullanildigindan kaynaklanan hatalar goriilmektedir. 1.(b) ve (c)’de de
tiimcenin ilk boliimii dogru olarak cevaplanmakta, ikinci boliimde ise, (b) icin iki
yardimc1 eylemin beraber kullanildigi, (c) i¢in de doing eyleminin yardimc fiil
olmadan kullanildig1 belirlenmektedir. 1.(d)’de ise, tiimcenin ilk bdliimiinde
eylemin ikinci halinin rang yerine ringed olarak yazildig1 ve Ogrencilerin
asrigenelleme yaptiklar1 goriilmektedir. Tiimecenin ikinci boliimiinde de yine
diger siklarda oldugu gibi yanlhs zaman ve dilbilgisel olmayan ifadelerin

kullanim1 saptanmaktadir.

(2) Soru: He can’t ride a bike because .................coociiiiinin. (young)
Dogru Cevap: He can’t ride a bike because he is too young.

Ogrencilerin Cevaplart:

(a) He can’t ride a bike because too young.

(b) He can’t ride a bike because he too young.

(c) He can’t ride a bike because too

2.(a) ve (c)’de 6grencilerin bosluga bir tiimce yazmalar1 gerekirken, ya sadece sifati
ya da sifatla beraber niteleyiciyi yazdiklar1 goriilmektedir. 2.(b)’de ise, tiimcede

olmasi gereken is yardimci eylemi bulunmamaktadir.

8. sinif dgrencilerinin bosluk doldurma tiiriine iliskin cevaplar1 incelendiginde en sik

karsilagilan hatalarm, 7. simif 6grencilerinde oldugu gibi, dilbilgisel olmayan ifadeleri



iceren acik hatalar olduklar1 goriilmektedir. Bununla beraber tiimcenin bir
boliimiiniin yanlis oldugu ancak okuyucu ya da dinleyicinin anlatilmak isteneni
anlayabildigi bolgesel hatalara da siklikla rastlanmaktadir. Bosluk doldurma tiiriinde
yapilan hatalarin kaynagini ise; yabanci dilin eksik ya da yanlis 6grenilmesi sonucu
ortaya cikan dil i¢i aktarim olusturmaktadir. Bunun yaninda az da olsa, 6grencilerin
anadilinden hedef dile yaptig1 aktarimlar sonucu olusan diller aras1 aktarim hatalarina

da rastlanmaktadir.

4.3. Tiimceyi Yeniden Yazma Tiiriine Iliskin Gozlemler

TYY tiiriinde Ogrencilerden verilmis bilgilere gore tiimceleri yeniden yazmalar:
istenmistir. Hazirlanan sormacalarda bu tiire yonelik 7. smiflar i¢in 18, 8. simiflar icin
5 soru bulunmaktadir. Tiimceyi yeniden yazma tiiriine iliskin 6grencilere Past: 1
drank tea. Perfect: ...................... , A parrot is an animal. It can imitate sounds., I/
home / last night, prefer / watch / milk / TV / drink / she seklinde sorular sorulmustur.

Ogrencilerin cevaplar1 incelendiginde asagidaki tablo elde edilmektedir.

Tablo.10 Simiflara Gore Tiimceyi Yeniden Yazma Tiirii Yiizde Degerleri

Tiimceyi Yeniden Yazma Simf

7. Smf 8. Sinif
Dogru Cevap Yiizdesi 27,9 35,6
Yanlis Cevap Yiizdesi 46 314
Bos Birakilan Soru Yiizdesi 26 33

Toplam 100 100




Tablo.10’a bakildiginda, her iki smifin dogru cevap yiizdelerinin diisiik oldugu
goriilmektedir. 7. smf icin %27,9, 8. smif icin de %35,6 oranlar1 TYY tiiriinde

Ogrencilerin, orta seviyede bir basar1 sagladigin1 gostermektedir.

Tablo.11’de 7. smf Ogrencilerinin TYY tiirtine iligkin siklik incelemesi

goriilmektedir.



Tablo.11 Tiimceyi Yeniden Yazma Tiiriinde 7. Simf Siklik incelemesi

Sikhk Yiizde Gecerli Yiizde Toplam
Yiizde
,00 21 21,0 21,0 21,0
1,00 18 18,0 18,0 39,0
2,00 9 9,0 9,0 48,0
3,00 5 5,0 5,0 53,0
4,00 8 8,0 8,0 61,0
5,00 3 3,0 3,0 64,0
6,00 4 4,0 4,0 68,0
7,00 3 3,0 3,0 71,0
8,00 1 1,0 1,0 72,0
9,00 4 4,0 4,0 76,0
10,00 5 5,0 5,0 81,0
11,00 4 4,0 4,0 85,0
13,00 4 4,0 4,0 89,0
14,00 3 3,0 3,0 92,0
15,00 3 3,0 3,0 95,0
16,00 3 3,0 3,0 98,0
17,00 1 1,0 1,0 99,0
18,00 1 1,0 1,0 100,0

Toplam 100 100,0 100,0




Tablo.11’e gore sorulan 18 sorunun, hepsine dogru cevap veren yalnizca bir 6grenci
bulunmaktadir. On yedi soruya 1, on alt1 soruya 3, on bes soruya da yine 3
Ogrencinin dogru cevap verdigi belirlenmektedir. Bunun yaninda 21 6grencinin hig
dogru cevabr bulunmamaktadir. 18 6grencinin bir, 9 6grencinin iki, 5 6grencinin de
lic dogru cevabrt olmasit ve bunlarin toplam yiizdesinin %353 olarak goriilmesi
sonucunda 7. smf Ogrencilerinin TYY tiiriinde orta seviyede basarili olduklari

anlasilmaktadir.

Tablo.12’de 8. smf oOgrencilerinin TYY tiirtine iligkin siklik incelemesi

goriilmektedir.

Tablo.12 Tiimceyi Yeniden Yazma Tiiriinde 8. Simf Siklik incelemesi

Sikhk Yiizde Gecerli Yiizde Toplam

Yiizde
,00 28 28,0 28,0 28,0
1,00 17 17,0 17,0 45,0
2,00 23 23,0 23,0 68,0
3,00 16 16,0 16,0 84,0
4,00 13 13,0 13,0 97,0
5,00 3 3,0 3,0 100,0
Toplam 100 100,0 100,0

Tablo.12’ye bakildiginda 28 Ogrencinin hi¢c dogru cevabi1 bulunmadigi

goriilmektedir. Sorulan sorulara 17 6grencinin bir, 23 6grencinin de iki dogru cevap



verdigi, yalmizca 3 6grencinin tiim sorular1 dogru olarak cevapladig1 anlagilmaktadir.
Bu bilgilerle beraber 8. sinif 6grencilerinin bu tiiriin sorularinda orta seviyede bir

basar1 sagladiklar1 belirlenmektedir.

4.3.1. Tiimceyi Yeniden Yazma Tiiriine iliskin Hata Coziimlemesi

Bu boliimde 7. ve 8. sinif 6grencilerinin TY'Y tiiriine iligskin hatalar1 incelenmektedir.

4.3.1.1. Tiimceyi Yeniden Yazma Tiiriine liskin 7. Stmf Hata Céziimlemesi
7. smif o6grencilerinin TYY tiirline iliskin yaptiklar1 hatalardan Ornekler asagida

gosterilmektedir.

(1) Soru: prefer / watch / milk / TV / drink / she
Dogru Cevap: She prefers drinking milk to watching TV.
Ogrencilerin Cevaplart:
(a) She prefer drink milk watch TV.
(b) She prefer to drink milk watching TV.
(c) She prefers to drinking milk watching TV.

(d) She prefer drinking milk to watching TV.

Bu soruda yapilan hatalara bakildiginda, 1.(a), (b) ve (c)’de prefer kalibinin tiimce
yapisini, 6grencilerin dogru olarak yapamadiklar1 goriilmektedir. 1.(d)’de ise tiimce
yapist dogru olmasina ragmen, prefer eylemine Ingilizce genis zaman kurallari

cercevesinde -s eki getirilmesi gerekmektedir.



(2) Soru: I/ home / last night.
Dogru Cevap: I was at home last night.
Ogrencilerin Cevaplart:
(a) I’'m home last night.
(b) He didn’t home last night.
(c) I was home last night.

(d) I am in home last night.

2.(a) ve (d)’de zaman hatas1 yapilmaktadir. Tiimcenin ge¢mis zaman olmasi
gerekirken, bu siklarda 6grenciler genis zaman kullanmaktadirlar. Bununla beraber
2.(d)’de yanlis ilge¢ se¢cimi de goze carpmaktadir. 2. (b)’de ise did yardimci fiilinin
gereksiz kullanimi goriilmektedir. 2.(c)’de de yardimci eylem secimi dogru olmasina

ragmen, tiimcede bulunmasi gereken at ilgecinin kullanilmadig saptanmaktadir.

(3) Soru: He used to collect the stamps.

Dogru Cevap: He didn’t use to collect the stamps.
Ogrencilerin Cevaplart:
(a) He didn’t used to collect the stamps.
(b) He usedn’t to collect the stamps.
(c) He isn’t used to collect the stamps.

(d) He doesn’t used to collect the stamps.



Ingilizce gecmis zaman kurallar1 cercevesinde, did yardimci fiili tiimcede
bulundugunda, temel eylem 1. haline geri donmek zorundadir. 3.(a)’da bu kuralin
uygulanmadigi, diger bir deyisle used eyleminin olumsuz tiimcede aynen kaldigi
goriilmektedir. 2.(b)’de ise Ingilizce olumsuzluk eki olan not sdzciigiiniin
asirigenellendigi saptanmaktadir. 3.(c) ve (d)’de de 6grencilerin, hem zaman se¢imi

hem de tiimce yapisinda hata yaptiklar: belirlenmektedir.

TYY tiiriinde 7. simmf Ogrencilerinin cevaplar1 incelendiginde en sik karsilasilan
hatalarin, tiimce diizeyinde dilbilgisel olmayan ifadeler igeren ac¢ik hatalar olduklar:
goriilmektedir. Bununla beraber, konusucu ya da yazar ile dinleyici ya da okuyucu
arasindaki iletisimi engellemeyen ve tiimcenin anlasilmasima engel olmayan bolgesel
hatalara da rastlanmaktadir. TYY tiiriinde yapilan hatalarin kaynagi ise; 6grencilerin
O0grenim siirecinin etkili olmamasi veya yeterli tecriibe kazanmadan hedef dile iliskin

genellemeler yapmasi sonucu ortaya ¢ikan dil i¢i aktarim olarak goriilmektedir.

4.3.1.2. Tiimceyi Yeniden Yazma Tiiriine Iliskin 8. Stmf Hata Céziimlemesi
8. smif Ogrencilerinin TYY tiiriine iligkin yaptiklar1 hatalardan Ornekler asagida

gosterilmektedir.

(1) Soru: Past: I drank tea.
Perfect: ...l
Dogru Cevap. I have drunk tea.
Ogrencilerin Cevaplart:

(a) I drunk tea.



(b) I have drink tea.
(c) I dranking tea.
(d) I drink tea.

(e) I have drunken tea.

1.(a)’da present perfect tense kurallar1 cercevesinde kullanilmasi gereken have
yardime1 eylemi kullanilmamaktadir. 2.(b) ve (e)’de ise, have yardimci eylemi
kullanilirken, drink eyleminin perfect tense yapisinda olmasi gereken 3. hali,
ogrenciler tarafindan dogru olarak yazilamamaktadir. 2. (c)’de de hem yap1 hem de
eylem hatas1 goriilmektedir. 2. (d)’de ise perfect tense olarak istenen tiimcenin genis
zamanda yapildigi belirlenmektedir. Dolayisiyla bu tiimce gizli hatalarin bir 6rnegi

olarak degerlendirilmektedir.

(2) Soru: A butcher is a person. He sells meat.
Dogru Cevap. A butcher is a person who sells meat.
Ogrencilerin Cevaplart:
(a) He sells meat person is a butcher.
(b) A person who sells meat a butcher.
(c) A butcher is a person who he sells meat.
(d) A butcher a person who sells meat.

(e) A butcher he is a person who sells meat.

Bu soruya verilen cevaplar incelendiginde, 2.(a)’da dinleyici ya da okuyucu

tarafindan anlasilmasi olanaksiz goriilen temel hatalarin bir 6rnegi bulunmaktadir.



2.(b) ve (d)’de ise is yardimci eyleminin tiimcede bulunmadig1 goriilmektedir. 2. (c)
ve (e)’de de bu tiir yapilarda 6znenin yerini alan who sozciigii ile 6znenin beraber

kullanilmas1 sonucu ortaya ¢ikan bir hata yapilmaktadir.

(3) Soru: Past: He played football yesterday night.
Past Continuous: ............cooeveinenn..
Dogru Cevap: He was playing football yesterday night.
Ogrencilerin Cevaplart:
(a) He playing football yesterday night.
(b) He was play football yesterday night.

(c) He is playing football.

1.(a)’da was yardimec1 eyleminin kullanilmadigi, 2.(b)’de de past continuous tense
kurallar1 cercevesinde eyleme gelmesi gereken -ing ekinin getirilmedigi
goriilmektedir. 2.(c)’de ise 0grenciler, tiimceyi gecmis zaman yerine simdiki zaman

olarak yazmaktadirlar.

8. swnif dgrencilerinin TY'Y tiiriine iligkin cevaplar1 incelendiginde en sik karsilagilan
hatalarin, dilbilgisel olmayan ifadeleri iceren acik hatalar olduklar1 goriilmektedir.
Bunun yaninda dilbilgisel olarak dogru ancak istenen cevabin igerigine uygun
olmayan gizli hatalarmm Orneklerine de rastlanmaktadir. TYY tiirlinde en sik
karsilagilan agik hatalarla beraber, iletisimi engellemeyen, okuyucu ya da
dinleyicinin anlayabildigi tiimceler de bulunmaktadir. Diger bir deyisle bu tiire

iliskin cevaplarda bolgesel hatalara da siklikla rastlanmaktadir. TYY tiiriinde yapilan



hatalarin kaynagimi ise; dil i¢i aktarim hatalar1 olusturmaktadir. Bilindigi gibi bunlar,
Ogrenicinin yabanci dili yanlis ya da eksik Ogrenmesi veya tecrilbbe kazanmadan
hedef dile iligkin genellemeler yapmasi sonucu ortaya c¢ikan hatalar olarak

tanimlanmaktadir.

4.4. Anadil ve Hedef Dildeki Sozciikleri Eslestirme Tiiriine iliskin Gozlemler

AHDSE tiiriinde 6grencilerden Tiirkce ve Ingilizce sozciikleri birbirleriyle
eslestirmeleri istenmistir. Hazirlanan sormacalarda her iki siif i¢in de bu tiirden 5
soru bulunmaktadir. AHDSE tiiriine iliskin 7. smif 6grencilerine cunning, Physical
Education, tidy, headache, kite sozciikleri, 8. siif Ogrencilerine campfire, cartoon,
contest, earth, sing sOzciikleri verilerek bunlar1 sormacalarda bulunan Tiirkce
karsihiklariyla eslestirmeleri istenmistir. Ogrencilerin cevaplar1 incelendiginde

asagidaki tablo elde edilmektedir.

Tablo.13 Smmiflara Gore Anadil ve Hedef Dildeki Sozciikleri Eslestirme Tiirii

Yiizde Degerleri

Anadil ve Hedef Dildeki Siif
Sozciikleri Eslestirme 7. Sinif 8. Smf
Dogru Cevap Yiizdesi 73,8 95
Yanlis Cevap Yiizdesi 20,2 2.4
Bos Birakilan Soru Yiizdesi 6 2,6

Toplam 100 100




Tablo.13’e bakildiginda, her iki smifinda dogru yiizdelerinin yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ozellikle 8. simf dgrencileri %95 dogru cevap orani ile bu tiirde
miikemmele yakin bir basar1 gostermislerdir. 7. simif 6grencilerinin %?20,2 yanlig
cevap orani, 8. smif dgrencilerinin %?2,4 oranina gore oldukca yiiksek olsa bile 7.
smif  Ogrencileri de  AHDSE  tiiriiniin = sorularinda  basarili  olarak

degerlendirilmektedir.

Tablo.14’de 7. smif Ogrencilerinin AHDSE tiiriine iliskin siklik incelemesi

bulunmaktadir.

Tablo.14 Anadil ve Hedef Dildeki Sozciikleri Eslestirme Tiiriinde 7. Simif Sikhik

Incelemesi
Sikhk Yiizde Gecerli Yiizde Toplam
Yiizde
,00 7 7,0 7,0 7,0
1,00 5 5,0 5,0 12,0
2,00 14 14,0 14,0 26,0
3,00 16 16,0 16,0 42,0
4,00 2 2,0 2,0 44.0
5,00 56 56,0 56,0 100,0
Toplam 100 100,0 100,0

Tablo.14’e bakildiginda, 56 ogrencinin sorulan sorularin hepsine dogru cevap

verdikleri goriilmektedir. Yalnizca 7 Ogrencinin hicbir soruya dogru cevap



vermedigi, 5 0grencinin de sadece bir soruya dogru cevap verdigi anlasilmaktadir.
Sonu¢ olarak 7. smf Ogrencilerinin bu tiiriin sorularinda basarili olduklar1

goriilmektedir.

Tablo.15’de 8. smif Ogrencilerinin AHDSE tiiriine iliskin siklik incelemesi

goriilmektedir.

Tablo.15 Anadil ve Hedef Dildeki Sozciikleri Eslestirme Tiiriinde 8. Simif Sikhik

Incelemesi
Sikhk Yiizde Gecerli Yiizde Toplam

Yiizde

,00 1 1,0 1,0 1,0

2,00 2 2,0 2,0 3,0

3,00 7 7,0 7,0 10,0

5,00 90 90,0 90,0 100,0

Toplam 100 100,0 100,0

Tablo.15’e gore, yalmizca 1 Ogrencinin hicbir soruya dogru cevap vermedigi
anlasilmaktadir. 2 6grenci de iki soruya dogru cevap verirken, sorularin tiimiinii
dogru olarak cevaplayan ogrenci sayis1t 90 olarak goriilmektedir. Bunun sonucunda

bu tiiriin sorularinda 8. sinif 6grencileri ¢ok basarili olarak degerlendirilmektedir.



4.4.1. Anadil ve Hedef Dildeki Sozciikleri Eslestirme Tiiriine iliskin Hata
Coziimlemesi

Bu bolimde 7. ve 8. smf Ogrencilerinin AHDSE tiiriine iliskin hatalar:
incelenmektedir. AHDSE tiiriinde Ogrencilerden {iiretimsel anlamda beklenti
bulunmadigindan dolay1 smiflar i¢i hata c¢oziimlemesi soru bazinda degil, genel
anlamda yapilmaktadir. Diger bir deyisle hatalarin sadece kaynaklarina

deginilmektedir.

4.4.1.1. Anadil ve Hedef Dildeki Sozciikleri Eslestirme Tiiriine fliskin 7. Simf
Hata Coziimlemesi
AHDSE tiiriine iliskin 7. siif 0grencilerinin yaptiklar: hatalardan ornekler asagida

gosterilmektedir.

(1) Soru: cunning

Dogru Cevap: kurnaz
Ogrencilerin Cevaplart:
(a) ugurtma

(b) diizenlemek, toplamak

(2) Soru: headache

Dogru Cevap: bas agrisi
Ogrencilerin Cevaplart:
(a) beden egitimi

(b) diizenlemek, toplamak



(3) Soru: Physical Education:
Dogru Cevap: beden egitimi

Ogrencilerin Cevaplart:

(a) diizenlemek, toplamak

(b) ucurtma

AHDSE tiiriine ilisgkin 7. smif Ogrencilerinden iiretimsel anlamda bir beklenti
bulunmadigindan dolay: hatalarin betimlenmesi net olarak yapilamamaktadir. Ancak
hatalarin kaynagina bakildiginda ise; 6grencilerin yaptiklar1 eslestirmelerden dogru
cevab1 bilmedikleri, diger bir deyisle yabanci dili eksik ya da yanhs Ogrendikleri
ortaya c¢ikmaktadir. Bunun sonucunda da dil i¢i aktarim, hatalarin kaynagim

olusturmaktadir.

4.4.1.2. Anadil ve Hedef Dildeki Sozciikleri Eslestirme Tiiriine Iliskin 8. Simf
Hata Coziimlemesi
AHDSE tiiriine iliskin 8. siif dgrencilerinin yaptiklar: hatalardan ornekler asagida

gosterilmektedir.

(1) Soru: campfire

Dogru Cevap: kamp atesi
Ogrencilerin Cevaplart:
(a) yarigma.

(b) yeryiizii, diinya.



(2) Soru: earth

Dogru Cevap: yeryiizii, diinya
Ogrencilerin Cevaplart:
(a) kamp atesi.

(b) yarigma.

AHDSE tiirtinde 7. sinif 6grencilerinden oldugu gibi, 8. simif dgrencilerinden de
tiretimsel anlamda bir beklenti bulunmamaktadir. Bunun sonucunda da hatalarin
betimlenmesi net olarak yapilamamaktadir. Hatalarin kaynagi incelendiginde ise;
yine 7. smiflarda oldugu gibi dil i¢i aktarim goze carpmaktadir. Ciinkii 6grencilerin
sozciikleri dogru olarak eslestirememeleri sonucu, yabanci dili yanlis ya da eksik

ogrendikleri ortaya ¢ikmaktadir.

4.5. Sozciigiin Anlamim Coktan Secmeli Bulma Tiiriine liskin Gézlemler

SACSB tiiriinde 6grencilerden sorulan sozciigiin anlaminin, verilen sozciiklerden
hangisi oldugunu bulmalar1 istenmistir. Bu tiirden her iki smif i¢cin de birer soru
bulunmaktadir. SACSB tiirtine iligkin 7. simf dgrencilerine boring sézcigi, 8. smnif
ogrencilerine congratulations sdzciigli sorulmus ve verilen bes secenekten dogru
olam isaretlemeleri istenmistir. Ogrencilerin cevaplar1 incelendiginde asagidaki tablo

elde edilmektedir.



Tablo.16 Siiflara Gore Sozciigiin Anlamini1 Coktan Se¢cmeli Bulma Tiirii Yiizde

Degerleri
Sozciigiin Anlamini Coktan Smf
Secmeli Bulma 7. Smf 8. Sinif
Dogru Cevap Yiizdesi 83 85
Yanlis Cevap Yiizdesi 13 7
Bos Birakilan Soru Yiizdesi 4 8
Toplam 100 100

Tablo.16’ya bakildiginda, 7. ve 8. smf Ogrencilerinin bu tiirde olduk¢a basarili
olduklar1 goriilmektedir. 7. smiflar icin %83 ve 8. smiflar icin %85 dogru cevap
oranlarina gore Ogrencilerin, SACSB tiirlinde cok basarili olduklarint sdylemek

miimkiin olmaktadir.

Tablo.17’de 7. smf Ogrencilerinin SACSB tiiriine iliskin siklik incelemesi

bulunmaktadir.

Tablo.17 Sozciigiin Anlamimi Coktan Se¢cmeli Bulma Tiiriinde 7. Simif Sikhk

Incelemesi
Sikhk Yiizde Gecerli Yiizde Toplam
Yiizde
,00 17 17,0 17,0 17,0
1,00 83 83,0 83,0 100,0

Toplam 100 100,0 100,0




Tabloya bakildiginda sorulan soruya 100 6grenciden 83’iiniin dogru cevap verdigi
goriilmektedir. Buna gore 7. siif Ogrencilerinin bu tiiriin sorularinda ¢ok basarili

olduklarini soylemek miimkiin olmaktadir.

Tablo.18’de 8. smf Ogrencilerinin SACSB tiiriine iliskin siklik incelemesi

bulunmaktadir.

Tablo.18 Sozciigiin Anlamimi Coktan Sec¢cmeli Bulma Tiiriinde 8. Simif Sikhik

Incelemesi
Sikhk Yiizde Gecerli Yiizde Toplam
Yiizde
,00 15 15,0 15,0 15,0
1,00 85 85,0 85,0 100,0
Toplam 100 100,0 100,0

Tablodan anlasildig1 tizere sorulan soruya 100 dgrenciden 15’1 yanlis cevap verirken,
85 dgrenci dogru cevap vermistir. Bunun sonucunda 8. sinif 6grencilerinin SACSB

tiirine iligkin sorularda cok basarili olduklar1 goriilmektedir.

4.5.1. Sozciigiin Anlamm Coktan Secmeli Bulma Tiiriine Iliskin Hata
Coziimlemesi
Bu bolimde 7. ve 8. smf O6grencilerinin SACSB tiiriine iliskin hatalar:

incelenmektedir.



4.5.1.1. Sézciigiin Anlamim Coktan Secmeli Bulma Tiiriine iliskin 7. Stmf Hata
Coziimlemesi
SACSB tiiriine iligkin 7. sinif dgrencilerinin yaptiklar: hatalardan 6rnekler asagida

gosterilmektedir.

(1) Soru: What does “boring” mean?
a) keyifli  b) heyecanl ¢) sikici d) eglenceli €) yorgun
Dogru Cevap: sikict
Ogrencilerin Cevaplart:
(a) keyifli

(b) heyecanh

SACSB tiiriinde Ogrencilere iiretime yonelik bir soru sorulmadigindan dolayi,
hatalarin betimlenmesi net olarak yapilamamaktadir. Bu bolimde yapilan hatalarin
kaynagini ise; yabanci dilin eksik ya da yanlis 6grenilmesi sonucu ortaya ¢ikan dil ici
aktarim hatalar1 olusturmaktadir. Ciinkii dogru cevap Ogrenciler tarafindan
verilememekte, diger bir deyisle ogrenciler bes siktan hangisinin dogru oldugunu

bilememektedir.

4.5.1.2. Sozciigiin Anlamim Coktan Secmeli Bulma Tiiriine iliskin 8. Simif Hata
Coziimlemesi
SACSB tiiriine iligkin 8. sinif dgrencilerinin yaptiklar1 hatalardan drnekler asagida

gosterilmektedir.



(1) Soru: What does “congratulations” mean?
a) basarilar b) iyi sanslar  c) tebrikler d) hayirhiisler e) sevgiler
Dogru Cevap: tebrikler
Ogrencilerin cevaplari:
(a) iyi sanslar.

(b) basarilar.

7. smif 6grencilerine oldugu gibi, 8. sinif 6grencilerine de SACSB tiiriinde iiretime
yonelik bir soru sorulmadigindan, hatalarin betimlenmesi net olarak
yapilamamaktadir. Bu boliimde yapilan hatalarin kaynagi incelendiginde ise; 7.

smiflarda oldugu gibi dil i¢i aktarimla karsilasilmaktadir.

4.6. Sozciigiin Tiirkce Anlamimi1 Yazma Tiiriine liskin Gozlemler

STAY tiiriinde 6grencilerden verilmis Ingilizce sozciiklerin Tiirkge anlamlarmni
yazmalar1 istenmistir. Hazirlanan sormacalarda bu tiirden, her iki sinif icin de beser
soru bulunmaktadwr. STAY tiirline iliskin 7. smif Ogrencilerine colour, read,
interesting, adventure, leader sozciikleri, 8. sinif ogrencilerine giraffe, refrigerator,
greengrocer, visit, engineer sOzcikleri verilerek bunlarin Tiirkce anlamlarini
yazmalar1 istenmistir. Ogrencilerin cevaplar1 incelendiginde asagidaki tablo elde

edilmektedir.



Tablo.19 Smiflara Gore Sozciigiin Tiirkce Anlamim Yazma Tiirii Yiizde

Degerleri
Sozciigiin Tiirkce Anlamim Smuf
Yazma 7. Smf 8. Sinif
Dogru Cevap Yiizdesi 57,6 82,2
Yanlis Cevap Yiizdesi 9,6 1,2
Bos Birakilan Soru Yiizdesi 32,8 16,6
Toplam 100 100

Tabloya bakildiginda, 7. sinif 6grencilerinin STAY tiiriinde iyi seviyede bir basari
sagladig1 goriiliirken, 8. siif 6grencilerinin cok basarili olduklar1 goriilmektedir. 8.
smif 6grencileri % 1,2 yanlis cevap ve % 16,6 bos birakilan soru yiizdeleri ile % 82,2
oraninda bir basar1 saglarken, 7. smif 6grencileri % 57,6 oraninda bir basari

gostermistir.

Tablo.20’de 7. smif Ogrencilerinin STAY tiirtine iligkin siklik incelemesi

bulunmaktadir.



Tablo.20 Sozciigiin Tiirkce Anlamimi Yazma Tiiriinde 7. Stmf Siklik incelemesi

Sikhk Yiizde Gecerli Yiizde Toplam

Yiizde
,00 16 16,0 16,0 16,0
1,00 7 7,0 7,0 23,0
2,00 14 14,0 14,0 37,0
3,00 23 23,0 23,0 60,0
4,00 16 16,0 16,0 76,0
5,00 24 24,0 24,0 100,0
Toplam 100 100,0 100,0

Tabloya bakildiginda, bu tiiriin sorularma 16 6grenci hi¢ dogru cevap veremezken, 7
ogrenci bir dogru ve 14 6grenci de iki dogru cevap vermistir. Bunlarin toplam
yiizdesi % 37 olarak belirlenmektedir. STAY tiiriinde sorulan bes sorunun hepsine
dogru cevap veren 24 ogrenci ile dort soruya dogru cevap veren 16 Ogrencinin
toplam yiizdesi ise % 40 olarak goriilmektedir. Bunun sonucunda 7. smif
Ogrencilerinin bu tiirlin sorularinda iyi seviyede bir basar1 gosterdikleri

anlasilmaktadir.

Tablo.21’de 8. smif o6grencilerinin STAY tiiriine iligkin siklik incelemesi

bulunmaktadir.



Tablo.21 Sézciigiin Tiirkce Anlamimi Yazma Tiiriinde 8. Stmf Siklik incelemesi

Sikhk Yiizde Gecerli Yiizde Toplam

Yiizde
,00 7 7,0 7,0 7,0
2,00 5 5,0 5,0 12,0
3,00 11 11,0 11,0 23,0
4,00 17 17,0 17,0 40,0
5,00 60 60,0 60,0 100,0
Toplam 100 100,0 100,0

Tabloya bakildiginda, sorulan sorularin hi¢ birisine dogu cevap veremeyen 7 dgrenci
ile bir soruya dogru cevap veren 5 dgrenci oldugu anlasilmaktadir. Bununla beraber
sorulan bes sorunun hepsine dogru cevap veren 60 6grenci ve dort soruya dogru
cevap veren 17 dgrenci oldugu goriilmekte, bunlarin toplam yiizdesinin % 77 oldugu
belirlenmektedir. Sonu¢ olarak toplamda % 82,2 dogru cevap yiizdesi ile 8. smif

Ogrencilerinin bu tiiriin sorularinda cok basarili olduklar1 anlasilmaktadir.

4.6.1. Sozciigiin Tiirkce Anlamim Yazma Tiiriine Iliskin Hata Coziimlemesi

Bu bolimde 7. ve 8. smf Ogrencilerinin STAY tiirtine iliskin hatalar:

incelenmektedir.



4.6.1.1. Sozciigiin Tiirkce Anlamim Yazma Tiiriine Iliskin 7. Smf Hata
Coziimlemesi
7. smf Ogrencilerinin STAY tiiriine iligkin yaptiklar1 hatalardan ornekler asagida

gosterilmektedir.

(1) Soru: interesting
Dogru Cevap: ilging, enteresan
Ogrencilerin Cevaplart:
(a) heyecanlh
(b) endiistri

(c) internet

1.(a)’da verilen heyecanli cevabi, O0grencilerin exciting ile interesting sdzciiklerini
yanlis ses cagrisimlar: nedeniyle karistirdiklarmi gostermektedir. 1.(b) ve (c)’de ise;
interesting sOzcligiiniin yazilisi, Tirkce’de endiistri ve internet sozciiklerinin
yazilisina benzemektedir. Dolayisiyla dgrenciler burada yanlis anlam cagrisimlari

sonucu Tiirk¢e’den aktarim yapmaktadirlar.

(2) Soru: leader
Dogru Cevap: lider
Ogrencilerin Cevaplart:

(a) deri



2.(a)’da sorulan leader sozcugii, leather-deri sozciigi ile esseslidir. Dolayisiyla

ogrenciler burada esseslilikten kaynaklanan bir hata yapmaktadirlar.

(3) Soru: read
Dogru Cevap: okumak
Ogrencilerin Cevaplart:

(a) kirmiz1

(b) yazmak

3.(a)’da ogrenciler, birbirleri ile egseslilik iliskisi icinde olan read ve red-kirmizi
sozciiklerini karistirarak soruya yanlis cevap vermektedirler. 3.(b)’de ise, yazmak-
write sdzciigiiniin Ingilizce sesletiminde w harfi okunmadigindan dolay1 6grenciler
iki sozciigii birbirine benzetmektedirler. Bununla beraber burada karsilikli terim
ciftlerinde goriilen iligkisel ya da ters ¢evirmeli karsit anlamliliktan dogan bir hata
saptanmaktadir. Okuma ve yazma sozciikleri genellikle beraber kullanildiklarindan

dolayi, 6grenciler read sdzciigiine yazmak cevabmi vermektedirler.

STAY tiirtinde 7. smmf Ogrencilerinin hatalart incelendiginde, en sik karsilagilan
hatalarin ac¢ik hatalar oldugu goriilmektedir. Bu tiire iliskin yapilan hatalarin
kaynagimnin cogunlukla, yabanci dil 6grenilirken anadilinden yabanci dile yapilan
aktarimlar sonucu olusan diller arasi aktarim hatalar1 oldugu belirlenirken, bununla
beraber bilgi eksikliginden ve hedef dile iliskin yeterince tecriibbe kazanmadan
genellemeler yapilmasindan kaynaklanan dil i¢ci aktarinm hatalarina da

rastlanmaktadir.



4.6.1.2. Sozciigiin Tiirkce Anlammm Yazma Tiiriine Iliskin 8. Smf Hata
Coziimlemesi
8. swmif Ogrencilerinin STAY tiiriine iliskin yaptiklar1 hatalardan ornekler asagida

gosterilmektedir.

(1) Soru: greengrocer:
Dogru Cevap: manav

Ogrencilerin Cevaplart:

(a) ciftci.
(b) karpuz.
MESLEK tist diizey
Manav Cift¢i  Ogretmen temel diizey
Karpuz Kavun Cilek alt diizey

Bu soruda dgrenciler alt anlamlilik konusuna iliskin hatalar yapmaktadirlar. 1.(a)’da
meslek sdzcugiiniin alt anlamlis1 olan manav yerine 6grenciler, bu sozciik ile ayni
diizeyden, diger bir deyisle, temel diizeyde yer alan ¢iftci sozciigiini
kullanmaktadirlar. 1.(b)’de ise Ogrenciler manav sozciigiiniin alt anlamlis1 olan

karpuz sdzctiglinii yazarak hata yapmaktadirlar.



(2) Soru: giraffe
Dogru Cevap: ziirafa
Ogrencilerin Cevaplart:

(a) fil.

Bu soruda da yine alt anlamlilik konusuna iliskin bir hata goriilmektedir. Ogrenciler
hayvan sozciigliniin alt anlamlis1 olan giraffe sozciigii i¢in, dogru cevap olan ziirafa

yerine, ayni1 diizeyde yer alan fil sozciigiinii kullanmaktadirlar.

STAY tiiriine iliskin 8. smf Ogrencilerinin cevaplar1 incelendiginde, en sik
karsilagilan hatalarin agik hatalar oldugu goriilmektedir. 1.ve 2. soruya verilen
cevaplardan da anlasilacag iizere, 6grencilerin STAY tiiriindeki bilgi eksiklikleri
goze carpmaktadir. Bu bolimde yapilan hatalarin kaynagini ise; Ogrenilen dil
hakkinda bilgi sahibi olduk¢a ve smirh tecriibeyle yabanci dile iliskin varsayimlar,

fikirler iiretmeye cabaladikca artis gosteren dil ici aktarim oldugu goriilmektedir.

4.7. Tiirkce Aciklamah Bulmaca Tiiriine iliskin Gozlemler

Tiirkce acgiklamali bulmaca tiirtinde Ogrencilerden Tiirkce aciklamalarr verilmis
Ingilizce sozciikleri bulmacaya yerlestirmeleri istenmistir. Hazirlanan sormacalarda
bu tiire yonelik her iki smif i¢inde 10’ar soru bulunmaktadir. Tiirk¢e aciklamali
bulmaca tiiriine iliskin 7. smif Ogrencilerine ev ddevi, cilek, boyamak, 8. sinif
ogrencilerine dis hekimi, bulasik makinesi, cevap vermek gibi sozciikler verilmis ve
bunlarin Ingilizce karsiliklarinin bulmacaya yerlestirilmesi istenmistir. Ogrencilerin

cevaplari incelendiginde asagidaki tablo elde edilmektedir.



Tablo.22 Siiflara Gore Tiirkce Aciklamah Bulmaca Tiirii Yiizde Degerleri

Tiirkce Aciklamah Bulmaca Sinif

7. Smf 8. Sinif
Dogru Cevap Yiizdesi 55,1 83,6
Yanlis Cevap Yiizdesi 13,5 9,7
Bos Birakilan Soru Yiizdesi 31,4 6,7
Toplam 100 100

Tabloya bakildiginda, 7. simif 6grencilerinin Tiirkce agiklamali bulmaca tiiriinde iyi
seviyede bir basar1 sagladigi goriiliirken, 8. simif Ogrencilerinin ise ¢ok basarili
olduklar1 anlasilmaktadir. 7. smmif 6grencileri % 13,5 yanhis cevap ve % 31,4 bos
birakilan soru yiizdeleri ile % 55,1 oraninda bir basar1 saglarken, 8. simif 6grencileri

% 83,6 oraninda bir basar1 saglamislardir.

Tablo.23’de 7. sinif 6grencilerinin Tiirkce aciklamali bulmaca tiirtine iliskin siklik

incelemesi bulunmaktadir.



Tablo.23 Tiirkce Aciklamah Bulmaca Tiiriinde 7. Stmf Sikhk Incelemesi

Sikhk Yiizde Gecerli Yiizde Toplam

Yiizde
,00 12 12,0 12,0 12,0
1,00 9 9,0 9,0 21,0
2,00 9 9,0 9,0 30,0
3,00 4 4,0 4,0 34,0
4,00 6 6,0 6,0 40,0
5,00 4 4,0 4,0 44.0
6,00 9 9,0 9,0 53,0
7,00 7 7,0 7,0 60,0
8,00 9 9,0 9,0 69,0
9,00 17 17,0 17,0 86,0
10,00 14 14,0 14,0 100,0
Toplam 100 100,0 100,0

Tablo.23’e bakildiginda, bu tiire iligkin sorulara 12 Ogrencinin dogru cevap
veremedigi, 9 Ogrencinin bir, yine 9 6grencinin de iki soruya dogru cevap verdigi
anlagilmaktadir. Bununla beraber 14 6grencinin sorularin hepsine, 17 6grencinin de
dokuz soruya dogru cevap verdigi goriilmektedir. Sonug¢ olarak Tiirk¢e aciklamali
bulmaca tiiriinde, 7. smif Ogrencilerinin iyi seviyede bir basar1 sagladiklarini

sOylemek miimkiin olmaktadir.



Tablo.24’de 8. sinif 6grencilerinin Tiirkce aciklamali bulmaca tiirtine iliskin siklik

incelemesi bulunmaktadir.

Tablo.24 Tiirkce Aciklamah Bulmaca Tiiriinde 8. Stmf Sikhk Incelemesi

Sikhk Yiizde Gecerli Yiizde Toplam

Yiizde
1,00 1 1,0 1,0 1,0
2,00 1 1,0 1,0 2,0
3,00 2 2,0 2,0 4,0
5,00 6 6,0 6,0 10,0
6,00 4 4,0 4,0 14,0
7,00 13 13,0 13,0 27,0
8,00 11 11,0 11,0 38,0
9,00 26 26,0 26,0 64,0
10,00 36 36,0 36,0 100,0
Toplam 100 100,0 100,0

Tablo.24’e gore 1 dgrencinin bir, yine 1 6grencinin iki ve 2 6grencinin de ii¢ soruya
dogru cevap verdigi goriilmekte, bunlarin toplam yilizdesi %4 olarak
belirlenmektedir. Bunun yaninda 36 Ogrencinin sorularin hepsine, 26 Ogrencinin
dokuz, 11 Ogrencinin sekiz soruya dogru cevap verdigi ve bunlarin toplam
yiizdesinin de %73 oldugu anlasilmaktadir. Sonug olarak Tiirk¢e agiklamali bulmaca

tiirlinde, 8. sinif 6grencilerinin ¢ok basarili olduklar1 ortaya ¢ikmaktadir.



4.7.1. Tiirkce Aciklamah Bulmaca Tiiriine iliskin Hata Coziimlemesi
Bu boliimde 7. ve 8. smif 6grencilerinin Tiirk¢e agiklamali bulmaca tiiriine iliskin

hatalar1 incelenmektedir.

4.7.1.1. Tiirkce Aciklamah Bulmaca Tiiriine Iliskin 7. Stmf Hata Coziimlemesi
Tiirkce aciklamali bulmaca tiiriine iligkin 7. smif 6grencilerinin yaptiklar: hatalardan

ornekler asagida gosterilmektedir.

(1) Soru: giizel, ¢ekici
Dogru Cevap: beautiful

Ogrencilerin Cevaplart:

(a) beawtiful

(b) beaitiful

(c) beatifool

1.(a), (b) ve (c)’de Ogrencilerin sorulan giizel, ¢cekici s6zcligiiniin anlamini bildikleri,

ancak yaziminda cesitli hatalar yaptiklar1 anlagilmaktadir.

(2) Soru: ekmek
Dogru Cevap: bread

Ogrencilerin Cevaplart:

(a) bried

(b) braed

(c) breed



2.(a), (b) ve (c)’de, 1. soruda oldugu gibi, yaziminda hata yapilan ekmek

sozciigiiniin Ingilizce anlamini, dgrencilerin bildigi goriilmektedir.

(3) Soru: Cilek
Dogru Cevap: Strawberry
Ogrencilerin Cevaplart:
(a) sirawbawry
(b) strawubear

(c) straberyrt

3.(a), (b) ve (c)’ye bakildiginda, 6grencilerin cilek sozciigiiniin ingilizce anlamini

bilmedikleri, bunun sonucunda yapilan hatalarin acik hatalar oldugu anlagilmaktadir.

Tirkce aciklamali bulmaca tiirline iliskin 7. smnif Ogrencilerinin cevaplari
incelendiginde, en sik karsilagilan hatalarin acik hatalar oldugu goriilmektedir.
Bunun yaninda, sozciigiin bir boliimiiniin hatali olmasina ragmen, okuyucu ya da
dinleyici tarafindan anlasilabildigi bolgesel hatalara da siklikla rastlanmaktadir. 7.
smif dgrencilerinin bu tiirde yaptiklar1 hatalarin kaynagini ise, yabanci dilin eksik ya

da yanlis 6grenilmesi sonucu ortaya ¢ikan dil ici aktarim hatalar1 olusturmaktadir.

4.7.1.2. Tiirkce Aciklamah Bulmaca Tiiriine Iliskin 8. Stmf Hata Coziimlemesi
Tiirkce aciklamali bulmaca tiiriine iligkin 8. smif 6grencilerinin yaptiklar: hatalardan

ornekler asagida gosterilmektedir.



(1) Soru: liseden sonra devam edilen okul, iiniversite
Dogru Cevap: university

Ogrencilerin Cevaplart:

(a) universite.

(b) univercity.

1.(a)’da ogrenciler, liseden sonra devam edilen okul, iiniversite aciklamasinin cevabi
olan wuniversity sozciuginii, universite seklinde yazarak Tiirkce’den aktarim
yapmaktadirlar. 1.(b)’de ise, 0grencilerin sozciigiin anlamini bildikleri, ancak 1.

(a)’da oldugu gibi, yaziminda hata yaptiklar1 goriilmektedir.

(2) Soru: anlamak, kavramak
Dogru Cevap: understand

Ogrencilerin Cevaplart:

(a) undorstand.

(b) understent.

2.(a) ve (b)’de 8. smif dgrencilerinin anlamak, kavramak seklinde agiklamasi verilen
sozcligiin yazzminda hata yapmalarma ragmen, Ingilizce anlamini bildikleri

belirlenmektedir.

(3) Soru: lezzetli, leziz
Dogru Cevaplari: delicious

Ogrencilerin Cevaplart:



(a) delicions.

(b) delilious.

3.(a) ve (b)’de, lezzetli, leziz seklinde agiklamasi verilen delicious sdzciigiliniin
yaziminda cesitli hatalar yapildig1 goriilmektedir. Verilen cevaplara bakildiginda

ogrencilerin yaptiklar: hatalarin sadece yazim hatasi oldugu anlasilmaktadir.

8. smf Ogrencilerinin Tiirkge agiklamali bulmaca tiiriine iliskin cevaplari
incelendiginde, en sik karsilagilan hatalarin, tiimcenin ya da sézciigiin bir boliimiinde
goriilen, ancak okuyucu ya da dinleyici tarafindan anlasilabilen bolgesel hatalar
olduklar1 goriilmektedir. Bunun yaninda 6g8rencilerin bilgi eksiklikleri sonucu olusan
acik hatalarin orneklerine de rastlanmaktadir. Bu tiire iliskin 8. smif dgrencilerinin
de, 7. siniflarda oldugu gibi, yaptiklar1 hatalarin kaynagini, yabanci dilin eksik ya da
yanlis 6grenilmesi sonucu ortaya ¢ikan dil i¢i aktarim hatalar1 olusturmaktadir.
Bununla beraber yabanci dil 6grenim siirecinin erken donemlerinde, dgrencilerin
yabanci dile iligkin yeterince bilgi sahibi olmamasi ve kendi anadilinden aktarimlar
yaparak dili kullanmast sonucu olusan diller arasi aktarim hatalarina da az da olsa

rastlanmaktadir.

4.8. Ingilizce Aciklamah Bulmaca Tiiriine iliskin Gézlemler

Ingilizce aciklamali bulmaca tiiriinde 6grencilerden Ingilizce ag¢iklamalar1 verilmis
Ingilizce sozciikleri bulmacaya yerlestirmeleri istenmistir. Hazirlanan sormacalarda
bu tiire yonelik her iki sinif icin de 10’ar soru sorulmustur. ingilizce aciklamali

bulmaca tiiriine iliskin 7. sinif 6grencilerine the day after Tuesday, not cheap, bike, 8.



smif dgrencilerine a machine which is used for keeping food fresh, past participle
form of drive, not poor gibi agiklamalar yapilarak bulunan sézciigiin bulmacaya
yerlestirilmesi istenmistir. Ogrencilerin cevaplar1 incelendiginde asagidaki tablo elde

edilmektedir.

Tablo.25 Simflara Gore Ingilizce Aciklamah Bulmaca Tiirii Yiizde Degerleri

Ingilizce Aciklamali Bulmaca Stmif

7. Smf 8. Sinif
Dogru Cevap Yiizdesi 58,1 59,9
Yanlis Cevap Yiizdesi 13,7 13,2
Bos Birakilan Soru Yiizdesi 28,2 26,9
Toplam 100 100

Tabloya bakildiginda, her iki sinif 6grencilerinin de Ingilizce aciklamali bulmaca
tiirtine iliskin yiizdelerinin birbirine oldukca yakin oldugu goriilmektedir. 7. simif
ogrencilerinin % 58,1 ve 8. smf 6grencilerinin % 59,9 dogru cevap yiizdeleri, her iki

smifin da bu tiiriin sorularinda iyi derecede basar1 sagladigim gostermektedir.

Tablo.26’da 7. smif 6grencilerinin Ingilizce aciklamali bulmaca tiiriine iliskin siklik

incelemesi bulunmaktadir.



Tablo.26 ingilizce Aciklamah Bulmaca Tiiriinde 7. Stmif Sikhk Incelemesi

Sikhk Yiizde Gecerli Yiizde Toplam

Yiizde
,00 16 16,0 16,0 16,0
1,00 8 8,0 8,0 24,0
2,00 5 5,0 5,0 29,0
3,00 3 3,0 3,0 32,0
4,00 4 4,0 4,0 36,0
5,00 5 5,0 5,0 41,0
6,00 6 6,0 6,0 47,0
7,00 6 6,0 6,0 53,0
8,00 12 12,0 12,0 65,0
9,00 11 11,0 11,0 76,0
10,00 24 24,0 24,0 100,0
Toplam 100 100,0 100,0

Tabloya bakildiginda, bu tiire iliskin sorulara 16 6grencinin dogru cevap veremedigi,
8 dgrencinin bir ve 5 dgrencinin de iki dogru cevap verdigi goriilmektedir. Bununla
beraber 24 6grencinin sorularin hepsine, 11 6grencinin dokuz, 12 6grencinin de sekiz
soruya dogru cevap verdigi anlasilmaktadir. Sonu¢ olarak Ingilizce agiklamali
bulmaca tiirtinde, 7. smif Ogrencilerinin 1yi seviyede bir basar1 sagladiklar:

goriilmektedir.



Tablo.27°de 8. smif 6grencilerinin Ingilizce aciklamali bulmaca tiiriine iliskin siklik

incelemesi bulunmaktadir.

Tablo.27 ingilizce Aciklamah Bulmaca Tiiriinde 8. Simf Sikhk incelemesi

Sikhk Yiizde Gecerli Yiizde Toplam

Yiizde
,00 13 13,0 13,0 13,0
2,00 1 1,0 1,0 14,0
3,00 2 2,0 2,0 16,0
4,00 10 10,0 10,0 26,0
5,00 11 11,0 11,0 37,0
6,00 11 11,0 11,0 48,0
7,00 14 14,0 14,0 62,0
8,00 12 12,0 12,0 74,0
9,00 24 24,0 24,0 98,0
10,00 2 2,0 2,0 100,0
Toplam 100 100,0 100,0

Tabloya bakildiginda, 13 6grencinin sorulara dogru cevap veremedigi, 1 68rencinin
iki, 2 6grencinin de ii¢ soruya dogru cevap verdigi goriilmektedir. Bunun yaninda
yalnizca 2 dgrencinin sorularin hepsine, 24 6grencinin dokuz, 12 6grencinin de sekiz
soruya dogru cevap verdigi anlasilmaktadir. Ayrica dort, bes, alti ve yedi soruya

dogru cevap veren Ogrencilerin yiizdesi ise % 46 olarak belirlenmektedir. Bunlarin



sonucunda 8. smif 6grencilerinin Ingilizce agiklamali bulmaca tiiriinde, iyi seviyede

bir basar1 sagladiklar1 goriilmektedir.

4.8.1. Ingilizce Aciklamah Bulmaca Tiiriinde Hata Coziimlemesi
Bu boliimde 7. ve 8. simf dgrencilerinin Ingilizce aciklamali bulmaca tiiriine iliskin

hatalar1 incelenmektedir.

4.8.1.1. Ingilizce Aciklamali Bulmaca Tiiriinde 7. Simf Hata Coziimlemesi
Ingilizce agiklamali bulmaca tiiriine iliskin 7. smuf o6grencilerinin yaptiklar1

hatalardan ornekler asagida gosterilmektedir.

(1) Soru: bike

Dogru Cevap: bicycle
Ogrencilerin Cevaplart:
(a) bicyhle
(b) bicyehe
(c) bicycls

(d) biychle

1. soruya iliskin 6grencilerin cevaplarina bakildiginda, bike sozciigiiniin ingilizce

anlaminin bilinmesine ragmen, yaziminda cesitli hatalar yapildigi goriilmektedir. .

(2) Soru: past form of “drink™

Dogru cevap: drank



Ogrencilerin Cevaplart:
(a) drenk
(b) dronk

(c) drawk

2.(a) ve (b)’de 7. smuf 6grencilerinin, drink sdzciigiiniin ge¢cmis zamanda kullanilan
seklini bilmelerine ragmen, yaziminda hata yaptiklar1 anlasilmaktadir. 2.(c)’de ise,
Ogrencilerin  bilgi bosluklarindan kaynaklanan agik hatalarm bir Ornegi

goriilmektedir.

(3) Soru: eleven X four = .........
Dogru Cevap: fortyfour

Ogrencilerin Cevaplart:

(a) fortifour

(b) fourtyfor

(c) forrtyfor

(d) fourtfour

3. soruda Ogrencilerin, dogru cevap olan fortyfour sdozcigi, (a), (b), (c) ve (d)’de
hatali olarak yazilmaktadir. Ancak Ogrencilerin yaptiklar1 bu hatalar, onlarin
sozciigiin anlamin1 bilmedikleri anlamma gelmemekte, aksine 6grencilerin yalnizca

sOzciigiin yaziminda cesitli hatalar yaptiklar1 anlagilmaktadir.



7. smuf Ogrencilerinin Ingilizce agiklamali bulmaca tiiriine iliskin cevaplar1
incelendiginde, en sik karsilagilan hatalarin acik hatalar oldugu goriilmektedir.
Bununla beraber yazim hatalar1 sonucu ortaya ¢ikan, ancak sozciigiin okuyucu ya da
dinleyici tarafindan anlasilabilmesine engel olmayan bolgesel hatalara da siklikla
rastlanmaktadir. Ingilizce a¢iklamali bulmaca tiiriinde yapilan hatalarm kaynagini
ise, yabanci dilin eksik ya da yanlis 68renilmesi sonucu ortaya ¢ikan dil i¢i aktarim

olusturmaktadir.

4.8.1.2. Ingilizce Aciklamal Bulmaca Tiiriinde 8. Simf Hata Coziimlemesi
Ingilizce agiklamali bulmaca tiiriine iliskin 8. siuf oOgrencilerinin yaptiklar1

hatalardan ornekler asagida gosterilmektedir.

(1) Soru: past participle form of “drive”
Dogru Cevap: driven

Ogrencilerin Cevaplart:

(a) driwen.

(b) drowen.

(c) droven.

1.(a), (b) ve (c)’de 8. smnif Ogrencilerinin, dogru cevap olan driven sdzciigiini,

yapilan yazim hatalarina ragmen bildikleri goriilmektedir.

(2) Soru: a device which is used for listening to music

Dogru Cevap: cassetteplayer



Ogrencilerin Cevaplart:
(a) taperecorder.

(b) taperecording.

2.(a)’da ogrencilerin, a device which is used for listening to music agiklamasina
verdikleri taperecorder cevabr dogru olmasina ragmen, bulmacadaki bosluk sayisina
uymamaktadir. Dolayisiyla burada yapilan hata, gizli hatalarin bir 6rnegi olarak
degerlendirilmektedir. 2.(b)’de ise, 0grenciler bulmacanin bosluklarma sigdirmak

icin, taperecorder sozciigiiniin eylem seklini yazarak hata yapmaktadirlar.

(3) Soru: a machine which is used for keeping food fresh
Dogru Cevap: refrigerator
Ogrencilerin Cevaplart:
(a) kearigerator.
(b) refrigerocer.

(c) refrigerator.

3.(a) ve (b)’de Ogrencilerin, agiklamasi verilen sozciiglin anlamini bilmedikleri
anlasilmaktadir. 3.(c)’de ise, refrigerator sozciigiiniin, refrigerator olarak yazilmasi,
bolgesel bir hata olmasmin yanmda, Ogrencilerin anadillerinden yabanci dile
yaptiklar1 aktarimlar sonucu olusan diller arasi aktarim hatalarina Ornek

olusturmaktadir.



Ingilizce agiklamali bulmaca tiiriinde 8. sinif 6grencilerinin cevaplar incelendiginde,
en sik karsilasilan hatalarin, sozciigiin bir boliimiiniin hatali olmasina ragmen,
okuyucu ya da dinleyici tarafindan anlagilabilen bdolgesel hatalar oldugu
goriilmektedir. Bunun yaninda dilbilgisel olmayan ifadeleri iceren acik ve iletisimin
icerigine uymayan gizli hatalarin 6rnekleri de bulunmaktadir. Bu tiire iligkin yapilan
hatalarin kaynagini ¢ogunlukla, dil i¢i aktarim hatalar1 olustururken, 6grencilerin
anadillerinden yabanci dile yaptigir aktarimlar sonucu olusan diller arasi aktarim

hatalarina az da olsa rastlanmaktadir.



SONUC

[Ikogretim 7. ve 8. smiflarda yabanci dil 6gretiminde en sik karsilagilan hatalar
konulu bu calismada, yabanci dil olarak Ingilizce 6gretimi siirecinde, dgrencilerin
basar1 durumlar1 ortaya c¢ikarilmaya calisilmistir. Bununla beraber sorulara cevap
verme, bosluk doldurma, tiimceyi yeniden yazma, anadil ve hedef dildeki sozciikleri
eslestirme, sozciigiin anlamini ¢oktan secmeli bulma, sozciigiin Tiirkce anlamini
yazma, Tiirkge agiklamali bulmaca ve Ingilizce agiklamali bulmaca soru tiirlerine
ilisgkin 6grencilerin yaptiklar1 hatalar incelenerek, bu hatalarin kaynaklar:

arastirilmistir.

Her iki smnif i¢in ayr1 olmak tlizere, yukarida deginilen soru tiirlerini igeren
sormacalara, Ogrencilerin verdikleri cevaplar incelendiginde su sonuclara

ulagilmaktadir:

1. SCV tiirtinde, 7. ve 8. smif Ogrencilerinin basar1 durumlar1 orta seviyede yer
almaktadir. Ogrencilerinin cevaplar1 incelendiginde, her iki smif igin, en sik olarak
dilbilgisel olmayan ifadeleri iceren acik hatalara rastlanmaktadir. Bunun yaninda ¢ok
fazla olmamakla beraber, What do you think of learning English? sorusuna verilen
Yes, I do cevabinda oldugu gibi iletisimin icerigine uygun olmayan gizli hatalarin da
ornekleri bulunmaktadir. Yapilan bu hatalarin kaynagi ise; Ogrencilerin yeterince
tecriibe kazanmadan hedef dile iliskin genellemeler yapmalar1 ya da 6grenim

siirecinin etkili olmamasi sonucu ortaya ¢ikan dil i¢ci aktarim olarak goriilmektedir.



SCV tiiriinde 7. smif dgrencilerine sorulan toplam 1000 sorudan, 385’inin dogru
olarak cevaplanamadigi belirlenmektedir. Yapilan bu hatalarin 286’s1 acik hata, 23’
gizli hata ve 76’s1 da bolgesel hata olarak degerlendirilmektedir. Bu tiire iligkin 8.
smif Ogrencilerine sorulan toplam 1100 sorunun ise, 297°si dogru olarak
cevaplanamamigstir. 8. smif 6grencilerinin yaptiklar: hatalarin, 216’s1 acik hata, 22’si

gizli hata ve 59’u da bolgesel hata olarak degerlendirilmektedir.

2. Bosluk doldurma tiiriinde basar1 durumlar: incelendiginde, 7. simf dgrencilerinin
orta, 8. smif 6grencilerinin ise, iyi derecede basar1 sagladiklar1 anlasilmaktadir. Bu
tiire iligkin cevaplarda en sik karsilasilan hatalar acik hatalar olarak goze carparken,
her iki simif 6grencilerinin cevaplarinda, Antalya is hot than Erzurum ya da When the
doorbell rang, she doing her homework Orneklerinde oldugu gibi, hataya ragmen
okuyucu ya da dinleyicinin anlatilmak isteneni anlayabildigi bolgesel hatalara da
rastlanmaktadir. Bu tiirde yapilan hatalarin kaynagi ise, They will go to holiday on

plane 6rneginde goriildiigii iizere, dil i¢i aktarim olarak belirlenmektedir.

Bosluk doldurma tiiriine iligkin her iki sinifa sorulan toplam 700’er sorudan, 7. sinif
Ogrencilerinin  282’sini, 8. smf Ogrencilerinin de 160’m1 dogru olarak
cevaplayamadigi belirlenmektedir. 7. sinif 6grencilerinin hatalarinin 246’s1 acik hata,
36’s1 bolgesel hata olarak goriiliirken, 8. sinif dgrencilerinin hatalar1 ise, 120 agik

hata ve 40 bolgesel hata olarak goriilmektedir.

3. TYY tiirtinde, 7. ve 8. smif 6grencilerinin basar1 durumlarinin orta seviyede

oldugu anlagilmaktadir. Ogrencilerin cevaplarinda bu tiiriin sorularmna iliskin, her iki



smif icin de, en sik karsilasilan hatalarin ac¢ik hatalar olduklar1 belirlenmektedir.
Bunun yaninda, Perfect: I drink tea 6rneginde goriilen, iletisimin igerigine uygun
olmayan gizli ve A person who sells meat a butcher 6rneginde goriilen, hataya
ragmen tiimcenin anlagilabildigi bolgesel hatalara da rastlanmaktadir. Yapilan

hatalarin kaynagina bakildiginda ise, dil i¢i aktarim goze carpmaktadir.

TYY tiirtine iliskin 7. smif Ogrencilerine sorulan toplam 1800 sorudan, 828’inin
dogru olarak cevaplanamadigi belirlenmektedir. Yapilan bu hatalarin 590’1 ac¢ik hata,
41°1 gizli hata ve 197°si de bolgesel hata olarak degerlendirilmektedir. 8. smif
ogrencilerine sorulan toplam 500 soruya bakildiginda ise, 156’smin dogru olarak
cevaplanamadig anlasilmaktadir. Bu hatalarin 74’1 acik hata, 22’si gizli hata ve 60’1

da bolgesel hata olarak goriilmektedir.

4. AHDSE tiiriinde basar1 durumlarma bakildiginda, 7. sinif dgrencilerinin basarili
olduklar1 goriiliirken, 8. smif 6grencilerinin ¢cok basarili olduklar1 anlasilmaktadir. Bu
tiire iligkin ogrencilerden sadece eslestirme yapmalar1 istendiginden ve iiretimsel bir
beklenti bulunmadigindan dolayi, hata ¢éziimlemesi ayrintili olarak yapilmamaistir.
Bunun yaninda yapilan hatalar temelde, yabanci dilin eksik ya da yanhs 6grenilmesi
sonucu gerceklestiginden, cunning-kurnaz sézciigiine verilen ucurtma, diizenlemek,
toplamak cevaplarinda oldugu gibi, bu tiirde en sik karsilasilan hatalar acik hatalar
olarak degerlendirilmektedir. Ayrica bu hatalarin dil i¢i aktarimdan kaynaklandig:

goriilmektedir.



Bu tiire iligkin her iki sinifa sorulan toplam 500’er sorudan, 7. smif dgrencilerinin
111’ini, 8. smf Ogrencilerinin de 12’sini dogru olarak cevaplayamadigi

goriilmektedir.

5. SACSB tiiriinde, 7. ve 8. smif Ogrencilerinin olduk¢a basarili olduklar:
belirlenmektedir. Bu tiire iliskin dgrencilere coktan se¢meli sorular soruldugundan,
tiretime yoOnelik bir beklenti bulunmamaktadir. Bunun sonucunda da hatalarin
betimlenmesi yapilmamistir. Bununla beraber yapilan hatalarin kaynagini,
congratulations sozcuigline verilen iyi sanslar, basarilar cevaplarinda oldugu gibi,
Ogrenim siirecinin  etkili olmamasi1 sonucu ortaya c¢ikan dil i¢i aktarim

olusturmaktadir.

SACSB tiirtine iliskin her iki smifa sorulan toplam 100’er sorudan, 7. smf
Ogrencilerinin 13’linii, 8. simif 6grencilerinin de 7’sini dogru olarak cevaplayamadigi

belirlenmektedir.

6. STAY tiiriinde basar1 durumlar1 incelendiginde, 7. simif 6grencilerinin iyi seviyede
bir basariya sahip olduklar1 goriilirken, 8. simif 6grencileri cok basarili olarak
degerlendirilmektedir. Bu tiire iliskin her iki sinif 6grencilerinin, en sik yaptiklar:
hatalar agik hatalar olarak goriilmektedir. Hatalarin kaynagina bakildiginda ise, 7.
smif 6grencilerinin yaptiklar1 hatalarin kaynagini ¢cogunlukla, interesting sozciigiine
verilen internet ve endiistri cevaplarinda oldugu gibi, anadilinden yabanci dile

yapilan aktarimlar sonucu ortaya cikan diller arasi aktarim olustururken, 8. sinif



Ogrencilerinin yaptiklar: hatalarin kaynagni, giraffe-ziirafa icin verilen fil cevabinda

oldugu gibi, dil i¢i aktarim olusturmaktadir.

STAY tiiriinde her iki smif Ogrencilerine sorulan toplam 500’er sorudan, 7. smf
Ogrencilerinin 48’ini, 8. sinif dgrencilerinin de 7’sini dogru olarak cevaplayamadigi

anlasilmaktadir.

7. Tirkce aciklamali bulmaca tiiriine iligkin Ogrencilerin basar1 durumlar:
incelendiginde, 7. sinif 6grencilerinin iyi seviyede bir basar1 sagladiklar1 goriiliirken,
8. smif oOgrencilerinin ¢ok basarili olduklar1 anlagilmaktadir. Bu tiirde en sik
karsilagilan hatalarm, 7. simif 6grencileri icin, cilek-strawberry sorusuna verilen
sirawbawry, strawubear, straberyrt cevaplarinda oldugu gibi acik hatalar, 8. simif
Ogrencileri icinse, lezzetli,leziz-delicious sorusuna verilen delicions, delilious
cevaplarinda oldugu gibi bolgesel hatalar oldugu goriilmektedir. Yapilan hatalarin
kaynagma bakildiginda, ekmek-bread sorusu icin verilen bried, braed, breed
cevaplarinda oldugu gibi dil i¢i aktarim belirlenirken, liseden sonra devam edilen
okul, iiniversite-university sorusu i¢in verilen universite cevabinda oldugu gibi diller

aras1 aktarima da az da olsa rastlanmaktadir.

Bu tiire iligkin her iki sinif Ogrencilerine sorulan 1000’er sorudan, 7. smnif
Ogrencilerinin  135’ini, 8. smif Ogrencilerinin de 97’sini cevaplayamadigi
belirlenmektedir. 7. smif 6grencilerinin yaptiklar1 hatalarm 84’i acik hata, 51’1
bolgesel hata olarak degerlendirilirken, 8. sinif 6grencilerinin yaptiklar: hatalarin 15’1

acik hata, 82’si de bolgesel hata olarak degerlendirilmektedir. Buna gore; 8. smmf



Ogrencilerinin bu tiirde sorulan sozciikleri bildikleri ancak yaziminda hata yaptiklar:
anlasilmaktadir. Dolayisiyla yazim hatasi olsa bile, sozciikler anlasildigindan dolay1

bunlar, bolgesel hata olarak degerlendirilmektedir.

8. Ingilizce agiklamali bulmaca tiiriine iliskin ©grencilerin basari durumlarina
bakildiginda, her iki smif Ogrencilerinin iyi seviyede bir basar1 yakaladiklar:
anlagilmaktadir. Bu tiirde en sik karsilasilan hatalarin, 7. smmif 6grencileri i¢in agik
hatalar, 8. sinif Ogrencileri iginse, past participle form of drive-driven sorusuna
verilen driwen, drowen, droven cevaplarinda oldugu gibi bolgesel hatalar oldugu
goriilmektedir. Yapilan hatalarin kaynagi incelendiginde, bike-bicycle igin verilen
bicyhle, bicyehe, bicycls, biychle cevaplarinda oldugu gibi dil i¢i aktarim goriiliirken,
a machine which is used for keeping food fresh-refrigerator sorusu icin verilen
refrigerator cevabinda oldugu gibi diller arasi aktarim hatalarina da az da olsa

rastlanmaktadir.

Ingilizce aciklamali bulmaca tiiriine iliskin her iki sif 6grencilerine sorulan toplam
1000’er sorudan, 7. sinif 6grencilerinin 137’sini, 8. smif dgrencilerinin de 132’sini
dogru olarak cevaplayamadigi belirlenmektedir. 7. sinif 6grencilerinin hatalarinin
94’1 acik hata, 43’1i bolgesel hata olarak goriilmektedir. 8. simif Ogrencilerinin
hatalarinin ise, 20’si ac¢ik hata, 28’1 gizli hata ve 84’ii bolgesel hata olarak
degerlendirilmektedir. 8. smf Ogrencilerinin, Tiirk¢ge agiklamali bulmaca tiirtinde
oldugu gibi, bu tiire iliskin cevaplarinda da bolgesel hatalarin fazla olmasinin sebebi,
sorulan sozciigii bilmelerine karsin yazimimda hata yapmalar1 olarak goriilmektedir.

Bunun yaminda Ingilizce agiklamali bulmaca tiiriinde belirlenen 28 gizli hata ise,



sadece bir sorudan kaynaklanmaktadir. A device which is used for listening to music
tiimcesinin karsiligi olarak bulmacaya yerlestirmeleri gereken cassetteplayer sozciigii
yerine, Ogrenciler taperecorder sdzciigiinii kullanmaktadirlar. Bunun sonucunda da
ogrenciler, dogru olmakla beraber, bulmacanin bosluk sayisina uymayan bir sdzciik

kullanarak gizli hata yapmaktadirlar.

Tablo.28’de 0Ogrencilerin yaptiklar1 hatalara iligkin veri tabanindan ulasilan

bulgularin genel niceliksel degerleri verilmektedir.

Tablo.28 Simiflara Gore Hata Sayis1 Dagihim

Toplam Toplam Toplam Toplam Toplam
Simif Hata Sayis1  Acik Hata ~ Bolgesel Gizli Hata  Soru Sayisi
Sayisi Hata Sayis1  Sayisi
7 1939 1472 403 64 6600
8 868 471 325 72 5400
Toplam 2807 1943 728 136 11000

Tabloya bakildiginda, 7. simif 6grencilerine sorulan toplam 6600 sorudan, 1939 unun
dogru olarak cevaplanamadigi goriilmektedir. Yapilan bu hatalarin 1472’si acik hata,
403’1 bolgesel hata ve 64’11 gizli hata olarak belirlenmektedir. 8. simif dgrencilerine
sorulan toplam 5400 sorunun ise, 868’inin dogru olarak cevaplanamadigi
goriilmektedir. Bu hatalarin 471°1 agik hata, 325’1 bolgesel hata ve 136’s1 da gizli

hata oldugu anlasilmaktadir. Ayrica her iki smifa sorulan toplam 11000 sorudan,



2807’sinin dogru olarak cevaplanamadigi, yapilan bu hatalarin 1943’iiniin a¢ik hata,

728’inin bolgesel hata ve 136’sinin da gizli hata oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Bunun yaninda 6grencilerin, soru tiirleri bazinda basar1 durumlarina bakildiginda ise

su sekilde bir tablo elde edilmektedir.

Tablo.29 Siniflara ve Soru Tiirlerine Gore Basar1 Durumlar

Soru Tiirii Dogru Cevap Yiizdesi
7. Smf 8. Sinif

SCC 28,7 29
Bosluk Doldurma 33,8 42,5
TYY 27,9 35,6
AHDSE 73,8 95
SACSB 83 85
STAY 57,6 82,2
Tiirkce A¢iklamali Bulmaca 55,1 83,6
Ingilizce Aciklamali Bulmaca 58,1 59,9

Tablo. 29’a bakildiginda, 7. smif 6grencilerinin en basarili oldugu soru tiirii %83 ile
SACSB olarak goriilmektedir. Bunu %73,8 ile AHDSE ve %58,1 ile Ingilizce
aciklamali bulmaca takip etmektedir. 8. smif 6grencilerinin en basarili oldugu soru
tiirll ise, %95 ile AHDSE olarak belirlenmektedir. Bu soru tiiriinii %85 ile SACSB ve
%83,6 ile Tiirk¢e aciklamali bulmacanin izledigi goriilmektedir. Her iki sinifin da en

basarili olduklar1 soru tiirlerinin AHDSE ve SACSB olarak saptanmasi sonucunda,



ogrencilerin yabanci dil 6grenim siireclerinde iiretimsel agidan basarisiz olduklar1
anlagilmaktadir. Ciinkii AHDSE ve SACSB soru tiirlerine iliskin 0grencilerden
tiretime yonelik bir beklenti bulunmamakta, yalnizca verilen sozciikleri eslestirmeleri
ve sozciigiin anlamini ¢oktan se¢cmeli olarak bulmalar: istenmektedir. Ayrica 7. ve 8.
smif Ogrencilerinin en basarisiz olduklar1 soru tiirleri ise, SCC ve TYY olarak
goriilmektedir. SCC ve TYY, hazirlanan sormacalarda iiretimsel agidan en fazla
beklentinin bulundugu soru tiirleri olmalarindan dolayi, 6grencilerin tiretime yonelik

beceri ve bilgilerinin yetersiz, 6gretim siirecinin de etkisiz oldugu anlagilmaktadir.

Ozetle, SCV, bosluk doldurma, TYY, AHDSE, SACSB, STAY, Tiirkce agiklamali
bulmaca ve Ingilizce agiklamali bulmaca soru tiirlerine iliskin hazirlanan
sormacalara, 7. ve 8. dgrencilerinin verdikleri cevaplar incelendiginde, yabanci dil
ogretiminde en sik karsilagilan hatalarin, dilbilgisel olmayan ifadeleri iceren acik
hatalar oldugu belirlenmektedir. Bu hatalarin sonucunda anlatilmak istenen, okuyucu
ya da dinleyici tarafindan anlasilamadigindan iletisim gerceklesememektedir.
Ogrencilerin yaptiklar1 hatalarm kaynagina bakildiginda ise, hatalarin genel olarak,
ogrencilerin yabanci dili yanlis ya da eksik 6grenmeleri veya tecrilbbe kazanmadan
hedef dile iliskin genellemeler yapmalar1 sonucu ortaya ¢ikan dil i¢i aktarim oldugu

anlasilmaktadir.

Bunun yaninda soru tiirlerine iligkin cevaplar incelenirken, a¢ik hatalarm yaninda
bolgesel veya gizli hatalar gibi farkli hata tiirlerine ya da dil i¢i aktarimin yaninda

diller aras1 aktarimdan kaynaklanan hatalara da rastlanmistir. Ancak bunlar,



incelenen toplam 11.000 cevabin icinde, en sik karsilasilan hatalarm agik hatalar

oldugu gercegini degistirmemektedir.

Sonug olarak, 7. ve 8. smiflarda yabanci dil 6gretiminde en sik karsilasilan hatalar
konulu bu calismanin sonucunda, yabanci dil dgretim siirecine iliskin su Onerilerde

bulunulabilir:

Yabanci dil 6gretim siirecinde en sik karsilasilan hatalarin, ogrencilerin dilbilgisel

olmayan ifadeleri iiretmeleri sonucu ortaya ¢ikan ag¢ik hatalar olmasi sonucunda;

1. Yabanci dil 6gretim siireci; belirli konulari, belirli zaman i¢inde bitirmek amaciyla

degil, tamamen 6gretmek amaciyla yapilmalidir.

2. Ogrencinin anlamadig1 konular tekrar ve tekrar anlatilmali, belirli donemler icinde

smavlar disinda degerlendirmeler yapilmalidir.

3. Degerlendirmeler sonucu yapilan hatalar dikkatli bir sekilde incelenmeli,

ogrencilerin de yaptiklar1 hatalarin farkinda olmalar1 saglanmalidir.

4. Ogrencilerin yaptiklar1 hatalarin, onlarin dil gelisimlerinin bir sonucu oldugu

unutulmamali ve hatalara hosgorii ile yaklagilmalidir.

5. Denk smiflarmn farkli subelerinde ayni sekilde ders anlatilmamali, sinifsal ve

bireysel farkliliklar g6z 6niinde bulundurulmalidir.
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EK-1
7. SINIFLARA UYGULANAN SORMACA

T.C.

ANKARA UNiVERSITESI
Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi

Name & Surname:
Class:
School:

Yabanci Dil Ogretimi — 7. Sinif Sorulari

Werite the past form of the sentence.

1) Present: He is in Istanbul this year.
Past: ...

Make sentence.

2) I/ home / last night

Rewrite the sentence.

5) She ate a hamburger.

(=) e
Answer the question.

6) What did you drink last night?

Fill in the blanks by using ‘‘Comparative’’ and ‘‘Superlative’’ forms.
T)Antalya ... Erzurum. (hot)

8) Istanbul ...........ccoooiiiiiii city in Turkey. (crowded)



DJune ..o May, but August

Answer the question.

10) Is Agri as cold as [zmir?

Answer the question.

12) What do you think of learning English?

Rewrite the sentence.

13) Ali doesn’t have to wear his school uniform on Sundays.

() ettt e e

Make sentence.

15) prefer / watch / milk / TV / drink / she

Reported Speech

16) Rambo: I am the strongest man in the world.
Rambo says .......ccooiiiiiiii

17) Alex de Souza: We are the champion.
Alex de SoUZa SaYS .....vvviiiiiiii e



Rewrite the sentence.

18) He used to collect the stamps.

D T
Answer the questions.

19) Did you use to ride a horse?

Rewrite the sentence.

22) I have done my homework.

(=) e
Answer the question.

23) What will you do at the summer?

Fill in the blanks.

24)
a) They will go to holiday ........ plane.

b) She goes to school ....... foot.
Answer the question.

25) What is paper made of?

Match these words.

a) cunning 1) diizenlemek, toplamak
b) Physical Education 2) ugurtma

c) tidy 3) beden egitimi

d) headache 4) kurnaz

e) kite 5) bas agris1



What does ‘‘boring’’ mean?

a) keyifli b) heyecanlh ¢) sikict d) eglenceli €) yorgun

Write the Turkish meaning of these words.

colour:
read:
interesting:
adventure:
leader:

10

1) Konforlu, rahat.

2) Subat. (Ay)

3) Ev 6devi.

4) Ekmek.

5) Cilek.

6) Glzel, cekici.

7) Favori, en sevilen.
8) Geng, yasli degil.
9) Boyamak.

10) Yorgun.




10

1) Home.

2) The month after November.
3) The Great Leader of Turkish people.
4) Not cheap.

5) The students wear in school.
6) Eleven X Four=............
7) The day after Tuesday.

8) Bike

9) Past form of "drink" .

10) The colour of apple.




EK-2
8. SINIFLARA UYGULANAN SORMACA

T.C.

ANKARA UNiVERSITESI
Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi

Name & Surname:
Class:
School:

Yabanci Dil Ogretimi — 8. Sinif Sorulari

Answer the question.

1) Have you gone to America?

Werite the past participle form of the sentence.

2) Past: I drank tea.
Perfect: ..o,

Fill in the blanks.

3) When the doorbell ....................... (ring), she ..........coiiiiiinnn. (do) her

homework.
Werite the past continuous form of the sentence.

4) Past: He played football yesterday night.
Past ContinuouUS: ........coviiiiiiie it

Answer the questions.

5) What can you do if you have 1 (one) million dollars?

Fill in the blank by using ‘“‘How Many’’ or ‘‘How Much’’ and answer the
question.

Answer the question.



8) What will she be able to do if she goes to England?

Look at the map and answer the questions.

9) Where is the bank?

Make sentences by using ‘‘Relative Clause’’ form.

11) A butcher is a person. He sells meat.

Answer the question.

14) What kind of cars do you like?

Fill in the blank.

15) If you have a headache, yousay ...........................

Answer the questions.

16) You cooked a cake. How does it taste?

Make sentences by using ‘‘too’’ and ‘‘enough’’.

19)

a) He can’t ride a bike because ...................coovivee....
b) He can’t ride a bike because ..................ccooiiveen...



Fill in the blanks with ‘“too’’ and ‘‘enough”’.

20)

a) The soupis .................. cold to eat.

b) The carisnot cheap ................... to buy.

Match these words.

a) campfire 1) yarisma

b) cartoon 2) sarki soylemek
¢) contest 3) cizgi film

d) earth 4) kamp atesi

e) sing 5) yeryiizii, diinya

What does ‘‘congratulations’” mean?

a) basarilar  b) iyi sanslar  ¢) tebrikler d) hayirh isler e) sevgiler

Write the Turkish meaning of these words.

giraffe:
refrigerator:
greengrocer:
visit:
engineer:



10

1) Liseden sonra devam edilen okul, tGniversite.
2) Girmek.

3) Korkung, dehsetli.

4) Bulasik makinesi.

5) Yluzmek.

6) Hayvan.

7) Cevap vermek.

8) Dis hekimi.

9) Lezzetli, leziz.

10) Anlamak, kavramak.



10

1) A machine which is used for keeping food fresh.
2) Past Participle form of "drive".

3) The month after September.

4)Left X ..oooeeeni i ( opposite form)

5) A person who teach at school.

6) Twelve XThree = .............ceeeee.

7) The day after Wednesday.

8) Not poor.

9) The person who founded the Republic of Turkey.
10) A device which is used for listening to music.



EK-3

YABANCI DiL EGITIMi VE OGRETIMI KANUNU
Kanun Numarasi: 2923
Kabul Tarihi: 14.10.1983
Yayimlandig1 R.Gazete / Tarih: 19.10.1983 Say1: 18196
Yayimlandig1 Diistur / Tertip: 5 Cilt: 22 Sayfa: 758

Amag

Madde 1 - Bu Kanunun amaci; egitim ve o6gretim kurumlarinda okutulacak
yabanci diller ile yabanci dille egitim ve dgretim yapan okullarin tabi olacag esaslar1
diizenlemektir.

Esaslar

Madde 2 - Milletleraras1 andlagsma hiikiimleri sakli olmak {izere, resmi ve 0zel
her derece ve tiirdeki orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda okutulacak yabanci
dillerin ve yabanci dille egitim ve Ogretim yapan okullarin tabi olacagi esaslar
sunlardir:

a) Tiirk vatandaslarina ana dilleri, Tiirkgeden baska hicbir dille okutulamaz ve
Ogretilemez.

b) IIkogretim, ortadgretim ve yaygin egitim kurumlarinda, Atatiirkgii diisiince,
Atatiirk ilke ve inkilaplarini konu olarak alan Tiirkiye Cumhuriyeti inkilap Tarihi ve
Atatiirkgiiliik, Tiirk Dili ve Edebiyati, Tarih, Cografya, Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii
ve Ahlak Bilgisi dersleri ve Tiirk Kiltiiriiyle ilgili diger dersler; yabanci dille
okutulamaz ve 6gretilemez. Ogrencilere, egitim ve dgretimleri siiresince bu derslerle
ilgili arastirma gorevleri ve 6devler, Tiirkgeden baska hi¢bir dille yaptirilamaz.

c) Tirkiye'de egitimi ve Ogretimi yapilacak yabanci diller, Milli Giivenlik
Kurulunun goriisii alinarak, Bakanlar Kurulu karariyla tespit edilir.

d) IIkogretim, ortadgretim ve yaygm egitim kurumlarinda yabanci dille egitim ve
Ogretimi yapilacak dersler ile okullar Milli Egitim Bakanligica; yiiksekogretim
kurumlarmda yabanci dille egitimi ve Ogretim yapilacak dersler ile yabanci dille
egitim ve Ogretim yapacak yliksekogretim kurumlart Yiiksekogretim Kurulunca
belirlenir.

e) Yabanci dilde okutulacak derslerin egitim ve Ogretim programlarinin tabi
olacag esaslar; ilkogretim, ortadgretim ve yaygin egitim kurumlari, i¢in Milli Egitim
Bakanliginca, yiiksekdgretim kurumlari i¢in Yiiksekogretim Kurulunca tespit edilir.

f) Yabanci dil egitim ve 0gretimiyle ilgili uygulamalarm Tiirk Milli egitiminin
amaclarina, temel ve ana ilkelerine ve bu Kanundaki esaslara uygunlugu; ilkdgretim,
ortabgretim ve yaygin egitim kurumlarinda Milli Egitim Bakanhgmca;
yiiksekogretim kurumlarinda Yiiksekogretim Kurulunca denetlenir.

Yonetmelik

Madde 3 - Yabanci dil egitimi ve Ogretiminin amag¢, program, yontem ve
uygulamalariyla, yabanci dille egitim 6gretim yapan kurumlarin tabi olacagi esaslar1
kapsayan; ilkogretim, ortadgretim ve yaygin egitim kurumlariyla ilgili yonetmelik,
Milli Egitim Bakanhginca; yiiksekogretim kurumlariyla ilgili yOnetmelik,
Yiiksekogretim Kurulunca, bu Kanunun yiiriirliige girdigi tarihten itibaren alt1 ay
icerisinde cikartilir ve Resmi Gazetede yayimlanir.



Yiiriirlik
Madde 4 - Bu Kanun yayinu tarihinde yiiriirliige girer.

Yiiriitme
Madde 5 - Bu Kanun hiikiimlerini Bakanlar Kurulu yiiriitiir.

EK-4
MILLI EGITIiM BAKANLIGI YABANCI DiL EGITiMi VE OGRETIMI
YONETMELIGI

Resmi Gazete: 31.05.2006/26184

Tebligler Dergisi: HAZIRAN 2006/2585-EK

BIRINCI BOLUM
Amag, Kapsam, Dayanak ve Tanimlar

Amag

MADDE 1 — (1) Bu Yo6netmeligin amaci, Milli Egitim Bakanligina baglh resmi
ve Ozel ilkogretim, ortadgretim, uzaktan Ogretim ile yaygin egitim okul veya
kurumlarmda yapilan yabanci dil egitimi ve Ogretimi ile ilgili usul ve esaslari
diizenlemektir.

Kapsam

MADDE 2 — (1) Bu Yonetmelik, resmi ve 6zel ilkdgretim, ortadgretim, uzaktan
Ogretim ile yaygm egitim okul veya kurumlarinda yapilan yabanci dil egitimi ve
Ogretiminin amag, program, yontem ve uygulamalarim kapsar.

Dayanak

MADDE 3 — (1) Bu Yonetmelik, 14/10/1983 tarihli ve 2923 sayil1 Yabanci Dil
Egitimi ve Ogretimi ile Tiirk Vatandaslarmin Farkli Dil ve Lehgelerinin Ogrenilmesi
Hakkinda Kanunun 3 iincii maddesine dayanilarak hazirlanmigtir.

Tanimlar

MADDE 4 — (1) Bu Yonetmelikte gecen;

a) Bakanlik: Milli Egitim Bakanligini,

b) Hazirlik sinift: Ortadgretim kurumlarmin 9 uncu siniflarindan 6nce, esas sinif
niteliginde olmayan agirlikli olarak yabanci dil egitimi verilen sinifi,

¢) Kurul: Talim ve Terbiye Kurulunu,

¢) Okul veya kurum: {lkdgretim ve ortadgretim kurumlarini,

d) Uzaktan Ogretim: Bilisim Teknolojileri kullanilarak belirli bir mekindan
bagimsiz olarak yapilan 6gretimi,

e) Yabanci dil: Resmi ve oOzel, ilkogretim, ortadgretim, uzaktan Ogretim ve
yaygin egitim okul veya kurumlarinda Tiirk¢e disinda egitim ve 6gretimi yapilan dili,

f) Yaygm egitim: Orgiin egitim sistemine hi¢ girmemis ya da herhangi bir
kademesinde bulunan veya bu kademeden ¢ikmis olanlara verilen egitimi
ifade eder.

IKINCI BOLUM
Yabanci Dil Egitimi ve Ogretiminin Amac1 ve Programlar



Yabanci dil egitimi ve dgretiminin amaci

MADDE 5 — (1) Orgiin, yaygin ve uzaktan 6gretim kurumlarindaki yabanci dil
egitimi ve Ogretiminin amaci, Milli Egitimin genel ama¢ ve temel ilkelerine uygun
olarak okul ve kurumlarin amag¢ ve seviyeleri de goz oniinde bulundurularak egitim
ve 0gretimi yapilan yabanci dilde bireylerin;

a) Dinleme-anlama,

b) Okuma-anlama,

¢) Konusma,

¢) Yazma
becerileri kazanmalarmi, Ogrendigi dille iletisim kurmalarint ve yabanci dil
Ogretimine kars1 olumlu tutum gelistirmelerini saglamaktir.

Ogretim programlar1

MADDE 6 — (1) Yabanc1 dil 6gretim programlari ile ilgili olarak;

a) Ilkogretim ve ortadgretim programlarinin birbirinin devami ve tamamlayici
nitelikte olmasi esastir.

b) Egitim arac-gereci, bilimsel ve teknolojik esaslara, yeniliklere, cevre ve iilke
ithtiyaglarma gore siirekli olarak gelistirilir.

¢) Zorunlu ve se¢meli yabanci dil derslerinin Ogretim programlari, Kurulun
onayimndan sonra yliriirliige konur.

¢) Okul ve kurumlarda uygulanan yabanci dil kurslarinda, Kurulca yiiriirliige
konan ya da ziimre 6gretmenlerince programlar dogrultusunda hazirlanip il/ilge milli
egitim mudiirliigiince onaylanan 6gretim programlar: uygulanir.

Uygulamalar

MADDE 7 — (1) Orgiin, yaygin ve uzaktan 6gretim kurumlarindaki yabanci dil
egitim ve 6gretimi uygulamalarinda dikkate alinacak esaslar sunlardir:

a) Ilkdgretim kurumlarinda;

1) 4 iincii smiftan itibaren zorunlu yabanci dil derslerine yer verilir. Ayni siniftan
itibaren zorunlu yabanci dil derslerinin takviyesi amaciyla ya da ikinci yabanci dil
dersi olarak se¢gmeli yabanci dil derslerine de yer verilebilir.

2) Tim smiflarda ders saatleri disinda Ogrencilerin seviyelerine uygun olarak
yabanci dil yetistirici kurs programlar1 uygulanabilir.

b) Ortadgretim kurumlarinda;

1) ilkdgretimdeki yabanci dil ders programlarmin devami olarak zorunlu birinci
ve Kurulca uygun goriilen okullarda zorunlu ikinci yabanci dil derslerine yer verilir.
Ayrica zorunlu yabanci dil derslerinin takviyesi amaciyla se¢meli yabanci dil
derslerine de yer verilebilir.

2) Okul tiirti ve smiflara gére yabanci dil ders saatlerinin sayisina Kurulca karar
verilir.

3) Tim smiflarda ders saatleri disinda Ogrencilerin seviyelerine uygun olarak
yabanci dil yetistirici kurs programlar1 uygulanabilir.

¢) Yaygin egitim kurumlarinda;

1) Yasam boyu egitimi de destekleyecek sekilde degisik ihtiya¢ alanlarina ve yas
gruplarina cevap vermek iizere cesitli kademelerde yabanci dil kurslar1 agilabilir.

2) 8/6/1965 tarihli ve 625 sayili Ozel Ogretim Kurumlari Kanunu kapsaminda
yabanci1 dil kurslar1 agilabilir.



3) Kurslar, birbirini izleyen programlar seklinde diizenlenebilecegi gibi 6zel
amacli bagimsiz programlar seklinde de diizenlenebilir. Kademeli olarak da
diizenlenecek yabanci dil kurslarinda gerektiginde ve ihtiya¢ hélinde kisilerin
seviyeleri tespit edilir. Orgiin egitim yoluyla aldiklar1 yabanci dil bilgileri, uzaktan ve
yaygin yabanct dil o6gretimi kurslarinin ilgili kademelerindeki programlarla
karsilagtirilarak uygunlugu belirlenir. Bu uygunluk dogrultusunda kursiyerler, ilgili
kademede egitime baslatilir.

UCUNCU BOLUM

Nakiller ve Sorumlulugun Kalkmasi

Farkli yabanc1 dil okutulan okullara nakil

MADDE 8 — (1) Nakillerde 6grencilerin;

a) Ogrenim gorebilecekleri ayn1 yabanci dil dersi okutulan okullara
nakledilmelerine 6zen gosterilir.

b) Nakledilebilecekleri ayni yabanci dil dersinin okutuldugu okul bulunmadig:
takdirde 6grencinin yabanci dil dersi, nakledildigi okulun yabanci dil dersi ile
degistirilir. Nakillerde donem ve yariyll notlari, ilgili mevzuat hiikiimlerince
belirlenir. Ancak iki donem notunun farkli yabanci dillerden olmasi halinde de
yartyll notu, iki dénem notunun aritmetik ortalamasi alinarak belirlenir. Ozel
Yonetmeligi bulunan okullarda ilgili yonetmelik hiikiimleri uygulanir.

¢) Okul yonetimleri, nakilleri nedeniyle yabanci dil dersi degisen 6grencilerin
yetistirilmeleri i¢in gerekli 6nlemleri alir.

Sorumlulugun kalkmasi

MADDE 9 - (1) Yabanci dil dersi degisen 68rencilerin 6nceki smiflarda yabanci
dil dersinden sorumlulugu varsa, sorumluluk degistirilen yeni yabanci dil dersinden
basarili olunmasi halinde kalkar.

DORDUNCU BOLUM

Cesitli ve Son Hiikiimler

Yiriirliikkten kaldirilan yonetmelik

MADDE 10 — (1) 14/9/1985 tarihli ve 18868 sayili Resmi Gazete'de yayimlanan
Yabanci Dil Egitimi ve Ogretimi Y6netmeligi yiiriirliikten kaldirilmistir.

Yiiriirlik
MADDE 11 - (1) Bu Yonetmelik, yayimi tarihinde yiiriirliige girer.

Yiriitme
MADDE 12 - (1) Bu Yonetmelik hiikiimlerini Milli Egitim Bakani yiiriitiir.



OZET

Bu arastirmanin amaci, ilkogretim 7. ve 8. smif &grencilerinin, Ingilizce 6grenme
siirecinde belirli soru tiirleri ve sozciik bilgisi diizlemlerinde basar1 durumlarini
saptamak, 6grenci basarisizliklariin irdelenmesi sonucunda ¢6ziim onerileri sunmak

ve yabanci dil 8gretimini kolaylastirmaktir.

Arastirmaya Gilimiishane ilindeki devlet ilkdgretim okullarinda 6grenim goren 100 7.
smif, 100 8. smif 6grencisi katilmistir. Verinin toplanmasi i¢in alan uzmanlar: ile
yapilan goriismeler sonucunda her iki sinif i¢in, belirli soru tiirlerini kapsayan
sormacalar hazirlanmistir. Elde edilen veri, yiizde degerleri ve siklik incelemesi ile
coziimlenmis, daha sonra Ogrencilerin yaptiklar1 hatalarin ¢oziimlenmesine

gecilmistir.

Arastirmanin sonucunda, 7. ve 8. smf Ogrencilerinin en basarili olduklar1 soru
tiirleri, anadil ve hedef dildeki sozciikleri eslestirme ve sOzciigiin anlamini ¢oktan
secmeli bulma olarak goriiliirken, en basarisiz olduklar1 soru tiirleri ise, sorulara
cevap verme ve tiimceyi yeniden yazma olarak anlasilmaktadir. Bunun yaninda
ogrencilerin yaptiklar1 hatalar incelendiginde, en sik karsilasilan hatalarin agik

hatalar, bu hatalari kaynaginin ise dil i¢i aktarim oldugu belirlenmektedir.



ABSTRACT

The purpose of this research is to investigate the success levels of seventh and eighth
grade students in the context of certain question types and vocabulary, offer
resolution advisory in consequence of examining the student’s failure and make the

foreign language teaching easy.

100 seventh grade and 100 eighth grade students, who have received education in
public primary schools in Giimiishane, have participated in this research. For data
collection, questionnaires including certain question types have been prepared for
seventh and eighth grade classes after interviews with specialists in the field of
language teaching. The obtained data has been resolved by percentages and

frequency analyzing, thereafter the errors made by the students have been analyzed.

In conclusion of the research, the question types in which seventh and eights grade
students have the most succeed have been seen as match the words and multiple
choice question, the question types in which these students have the most failed have
been understood as answer the questions and rewrite the sentences. Besides when the
students’ errors have been analyzed, it is determined that the most frequent errors are

overt errors and the source of these errors is intralingual transfer.



